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uvoD

@uhé ¢islo Casopisu Jazyk a literatira by mohlo

signalizovat, ze to ¢lenovia redakcie myslia s jeho vydava-
nim naozaj vazne. Celkom seridézny je nakoniec aj ich za-
ujem o priame vstupovanie do vedecko-odbornych a zaro-
ven praktickych diskusii o redlnych problémoch stcasného
skolstva na Slovensku. Koncepcia c¢asopisu pocita v pr-
vom rade s prispevkami, ktoré by mali odrazat aktudlne
uvazovanie o jazyku a literature. Zamerne nehovorim iba
o slovenskom jazyku a slovenskej literature. Ambicie tohto
periodika totiz prekracuju takto tzko definovany priestor
a otvaraju sa ovela Sirsim kontextom, ¢o potvrdzuje uz sa-
motny obsah druhého cisla. Trochu si ho priblizme. V prvej
rubrike najdu ¢itatelia studiu, ktorej autor reaguje na tému
pravopisnych zruc¢nosti zakladnych a strednych skol s vyu-
covacim jazykom madarskym na Slovensku. Ako informuje
uvodna anotéacia, cely prispevok vychadza z komplexného
dotaznikového vyskumu, ktory poukazuje na problémy s
vyudovanim pravopisu na tomto type $kol. Specifikd jazyka
rezonuju aj v druhej rubrike. Autor prispevku sa zameriava
na rozdiely medzi jeho hovorenou a pisanou formou. Ani
v tomto pripade sa pred c¢itatelom neodhalia nahromade-
né abstraktné tézy. Prave naopak, konkrétne priklady po-
ukazu na sucasnd medialnu sféru. Kvantitativne najvacsi
priestor je v tomto ¢isle venovany reakecii SPU na vysledky
merani PISA, ktorej iivodnéa c¢ast bola uverejnena v pred-
chadzajicom ¢isle. V tomto pripade je klticovy kontext me-
dzinarodnych merani. Kolektiv autorov doésledne mapuje
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vsetky oblasti, ktorych sa merania PISA dotykaju. Studia/
sprava postupne analyzuje tri oblasti gramotnosti — ma-
tematickd, prirodovednu a citatel'skd gramotnost. Este
predtym jej autori upozornuju na aspekt zjednodusovania
prezentacie vysledkov PISA, resp. informuju o varovaniach
pred nespravnou interpretaciou vysledkov. Zaroven vyjad-
ruju presvedcenie, ze objektivnejsi pohlad na vysledky pét-
nastroénych ziakov v medzinarodnom merani PISA stvisi
s efektivnostou a ucelom, ktory odporica samotna OECD.
Z tohto dévodu je potrebné k prvym vysledkom pristupovat
kriticky a s dostatoénym odstupom. V zaverecnej rubrike sa
dozvie citatel o zaujimavom projekte Divadelného tstavu.
Prajem prijemné c¢itanie.

Karol Csiba

Jazyk a literatdra, 1, 2014, ¢. 2



VEDECKE STUDIE A ODBORNE CLANKY

K pravopisnym zru¢nostiam ziakov
zakladnych a strednych Sskol s vyucovacim
jazykom mad'arskym na Slovensku

SZABOLCS SIMON,
SPU Bratislava

Cielom prispevku je zmapovanie nazorov ziakov a ucitelov
zakladnych a strednych $kol s vyucovacim jazykom madar-
skym na osvojovanie si pravopisu madarského jazyka a vy-
skum urovne pravopisnych zrucnosti ziakov. Studia sa za-
klada na vysledkoch komplexného dotaznikového vyskumu
v ramci projektu SPU. Vysledky dokazuju, ze vyucovanie
pravopisu je najvacsim problémom a zaroven trvalou vyzvou
vo vyucovacom predmete pre ziakov i ucitelov zakladnych
ako aj strednych skol, a to aj napriek tomu, ze v obdobi pred
obsahovou reformou sa pravopis povazoval za jadro uciva.
Studia sa dotyka aj suvislosti jazykovych kompetencii zia-
kov v madarskom a slovenskom jazyku a ich vplyvu na ovlé-
danie pravopisu.

KIacové slova: vzdelavaci standard, pravopis, pravopisné
zrucnosti ziakov, analyza, dotaznikova metdda, dvojjazyc-
nost

Uvod
Akademik Jené Kiss vo svojom c¢lanku (Kiss, 2010) refe-
ruje o zaujimavych vysledkoch vyskumu jazykovych zruc-

nosti studentov, ktori prave zacali stidium v studijnom od-
bore madarsky jazyk a literatira na Univerzite Loranda
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Eotvosa v Budapesti. Na prvom seminari z jazykovedy im
polozil otazku, ¢o by bolo potrebné zmenit v madarskom
pravopise. Najpocetnejsiu skupinu tvorili ti Studenti, podla
ktorych v pravopisnych pravidlach nie st ziaduce ziadne
zmeny. Nazory ostatnych posluchacov boli zhruba nasle-
dovné: ,bolo by treba zrusit ly!; bolo by potrebné zjednodu-
sit pravopis kompozit, ¢ize pravidla pisania slov dovedna
a zvlast; vo vseobecnosti je prilis vela vynimiek; pravopis
zemepisnych nazvov by sa mal zjednodusit; pravopis viac-
slovnych pomenovani vyzaduje podrobnejsie vysvetlenie®
atd. (Kiss, 2010, s. 24). Tieto nazory implikujua fakt, ze pra-
vopis ako taky povazuju studenti za zloziti problematiku
(por. Bozsik a kol., 2006; Laczk6, 1992; Misadova, 2011).
Nase vyskumy v okruhu ziakov kol s vyucovacim jazykom
madarskym na Slovensku (VJM) to potvrdzuju.

V tomto ¢lanku sa zaoberame nazormi ziakov a ucitelov
zakladnych a strednych skol s VJM na Slovensku na pra-
vopis madarského jazyka, dalej analyzujeme pravopisné
zrucnosti ziakov na zaklade dotaznikového vyskumu ako aj
na zaklade vysledkov pisomnej formy internej a externej
castl maturitnej skusky.

1. Pravopis v zakladnej a strednej skole s vyuco-
vacim jazykom madarskym

1.1. Regulovanie na urovni pedagogickych dokumen-
tov — obsah Statneho vzdelavacieho programu

Platné vzdelavacie standardy pre madarsky jazyk a lite-
raturu ISCED 2 a 3 obsahuju pravopisné ucivo na viacerych
GUrovniach.

1 V madaré¢ine dvojaké znacenie hlasky j.
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Pravopis so zvukovou rovinou jazyka sa objavuje v tema-
tickom okruhu jazykova komunikacia v kapitole Obsah ako
struktarna zlozka vzdelavacej oblasti. balej sa pravopis vy-
skytuje v obsahovom standarde ako prvok, ktory sa prelina
celym ucéivom kazdého rocnika, napriklad:

Vzajomné ovplyvnovanie hlasok; Zakony samohlasok
a vzajomné ovplyvnovanie spoluhlasok v re¢i. Principy ma-
darského pravopisu. Pripona rozkazovacieho spoésobu -j
a jej varianty (alomorfy): -s, -sz, -z, -dz, -gy, -ggy, -Jj.

Vo vykonovom standarde v nadviznosti na obsahovy
standard su urcené poziadavky na vedomosti ziakov:

Orientovat sa v pravopisnom, vykladovom, synonymic-
kom a frazeologickom slovniku, dokazat v nich vyhladat
slova a slovné spojenia; samostatne opravit svoju pracu; po-
uzivat pravidla madarského pravopisu primerané pre dany
skolsky stupen.

Spravne pisat hlasky -j, -ly — dvojaké znacenie, uplatne-
nie etymologického principu madarského pravopisu.

Spravne pisat velké zaciatocné pismend u vlastnych pod-
statnych mien (ndzvy miest, statov, institacii atd.).

Vediet spravne pisat bezné skratky a datum.

Vediet aplikovat interpunkéné znamienka vo vete; po-
znat podstatnejsie pravidla pravopisu v suvislosti s ¢lene-
nim suveti; poznat pravopis dvojbodky, bodkociarky a po-
mlcky. Vediet pravopis slovies v rozkazovacom sposobe.

1.2. Nazory ziakov a ucitelov zakladnych a strednych
§ko6l s VJM na pravopis ako tematicky okruh v SVP

V komplexnom dotaznikovom vyskume Statneho pedago-
gického ustavu Sledovanie Urovne vyucovania madarského
jazyka a literatury na zakladnych a strednych skolach s vy-
ucovacim jazykom madarskym (zodp. riesitel’ka Ledneczka,
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2013) sme skumali okrem iného aj nazory ziakov zakladnych
a strednych §kol s VJM, resp. ich tazkosti s osvojovanim si
uciva vyucovacieho predmetu madarsky jazyk a literatu-
ra (dalej MJL). Tato otazka sa vyskytla aj v dotazniku pre
ucitelov zdkladnych a strednych $koél v rameci uvedeného
vyskumu. Na zaklade udajov sa zistilo, ze tak pre ucitelov
ako aj pre ziakov sa pravopis javi ako problémovy tematicky
okruh?, a to bez rozdielu, ¢i ide o ziakov a ucitelov zakladnej
alebo strednej skoly.

1.3. Dotazniky pre 2. stupen zakladnej Skoly. Charak-
teristika respondentov

Dotazniky pre 2. stupen zakladnej skoly vyplnilo 152 (100 %)
13— 15 roénych ziakov, z ktorych 72,4 % pochadza z obcia 27,6 %
z miest. Z respondentov je 82 dievcat (53,9%) a 70 chlapcov
(46,1%). V suvislosti so studijnymi vysledkami z vyucovacieho
predmetu moézeme konstatovat, ze 57,9% respondentov malo
v predchadzajicom polroku vybornu alebo chvalitebnd znam-
ku, 22,4% dobru a 16,4% dostatoénu znamku.

Tabulka é. 1: Formy c¢innosti vo vyucovacom predmete MJL
v zdkladnej skole podla miery problémovosti z pohladu Ziakov

Forma &innosti /iloha Potet %
ziakov

Pravopis 61 40,1

Rozbor literarnych diel 44 28,9

Vetny rozbor 42 27,6

Tvorba textov v roznych Zanroch (napr. 39 911

rozpravanie, opis) ’

2V odbornej literatire existuju o jazykovej kultire nazory, ze pouziva-
nie jazyka v novsich komunikaénych kandloch, napriklad komunika-
cia na internete, chatovanie, SMS spravy, negativne ovplyviuje rozvoj
pravopisnych zrucnosti ziakov (Pomichal, 2013).
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Forma ¢innosti /iloha

Pocet

%

ziakov
Tvorba kazdodennych textov (napr. list,
L. . . 9 5,9
ziadost, splnomocnenie)
Memorovanie 6 3,9
Citanie povinnej / odporucéanej literatiry 17 11,2
Iné 3 2

V ramci vyucovania MJL 80% ziakov zapasi s nejakym
problémom. V tabulke ¢. 1 mozeme sledovat, ako sa ziaci
vyjadrili o vlastnych problémoch v udeni. Ziaci mali moz-
nost vlastné problémy aj specifikovat. V tabulke ¢. 1., resp.
na grafe ¢. 1 mézeme sledovat, ze ziakom robi najvacsi prob-
1ém prave pravopis (40 %), potom nasleduje rozbor literar-
nych textov (29%) a rozbor viet (28%). Ziaci nemaju taz-
kosti s memorovanim textov, ani s tvorbou kazdodennych
textov (list, ziadost, splnomocnenie).

Graf ¢. 1: Formy ¢innosti vo vyucovacom predmete MJL v zdk-
ladnej skole podla miery problémovosti z pohladu Ziakov
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1.4. Dotaznik pre ziakov strednej skoly.
Charakteristika respondentov.

Dotazniky pre stredné skoly vyplnilo 308 (100%) 15-18
ro¢nych ziakov. 64,9% pochadza z obci a 35,1% z miest.
Spomedzi respondentov je 53,9% dievcat a 47,4% chlap-
cov. V suvislosti so studijnymi vysledkami z vyucovacieho
predmetu moézeme konstatovat, ze v predchadzajicom pol-
roku malo 31,9 % vybornu, 37,5 % chvalitebnt, 23,8 % dobra
a 4,6 % dostatoénu znamku.

Tabulka ¢. 2: Formy c¢innosti vo vyucovacom predmete MJL
v strednej skole podla miery problémovosti z pohladu Ziakov

Forma &innosti /iloha Pocet %
ziakov

Pravopis 94 30,5
Rozbor literarnych diel 88 28,6
Vetny rozbor 71 23,1
Tvorba textov v roznych Zanroch (napr.

a textov v, 71 23,1
rozpravanie, opis)
Tvorba kazdodennych textov (napr. list,
.. , : 45 14,7
ziadost, splnomocnenie)
Memorovanie 47 15,3
Citanie povinnej / odporucanej literattury 82 26,6
Iné 9 3,0

Na zaklade statistickych idajov mozeme konstatovat, ze
21,0% ziakov nema problémy s vyucovacim predmetom.

Na zaklade odpovedi ziakov najvacsi problém v ramei vy-
ucovacieho predmetu pre nich znamena pravopis (30,5%).
Tento fakt je pravidelne potvrdeny aj pri inych meraniach
vedomosti a zrucnosti ziakov, napr. pri standardizovanych
maturitnych testovaniach. Ziaci majd problémy aj s ana-
Iyzou literarnych diel (28,6 %). Udaje svedcia aj o tom, zZe
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pre ziakov je skoro rovnakym problémom aj povinné citanie
(26,6 %). Ziaci povazuju za menej problematické uéivo vetny
rozbor a tvorbu réznych textov (rovnako 23,1 %). [’Jdaje sua
znazornené aj v grafe ¢. 2.

Graf é. 2: Predmetovd zrucnost vo vyucovacom predmete M.JL
v strednej skole podla miery problémovosti z pohladu Ziakov
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Ak porovname udaje ziskané od ziakov zakladnych a zZia-
kov zo strednych skol, mézeme konstatovat, ze velké roz-
diely sa nevyskytuju. Na zakladnej skole je mierne vyssie
percento tych ziakov, ktori zapasia s nejakymi problémami.

Problémovost pravopisu sa javi ako spolo¢na tendencia
u ziakov na obidvoch skimanych stupnoch skol, pricom tato
tendencia je o cosi silnejsia na 2. stupni zakladnej skoly ako
na strednej skole. Podobné tendencie mézeme sledovat aj
pri analyze literdrnych diel (29% — ZS : 28,6 % — SS) a vet-
ného rozboru (27% — ZS : 23,1% — SS, pozri graf ¢. 3). Ziaci
SS maju s tymito ¢innostami viac tazkosti ako ziaci ZS.
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Graf ¢. 3: Predmetovd zrucnost vo vyucovacom predmete MJL
v zdkladnej a strednej skole podla miery problémovosti z pohladu
Ziakov
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1.5. Dotaznik pre ucitelov zakladnych a strednych
skol

Otazku: Rozvoj ktorych zrucnosti vo vyucovani materin-
ského jazyka predstavuje pre ziakov najvacsi problém? sme
polozili aj uéitelom zakladnych a strednych skol. Dotazniky
vyplnilo 151 (100 %) ucitelov zakladnej a 69 (100 %) stred-
nej skoly. Statistické udaje obsahuje tabulka ¢. 3.
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Tabulka é. 3: Nadobudanie réznych zrucnosti ako problém
pre Ziakov v radmci vyucovacieho predmetu madarsky jazyk a lite-
ratura podla ucitelov v zdkladnej a strednej skole

Formy &innosti Ucitelia zaklad- | Ucitelia stred-
nej Skoly (%) nej Skoly (%)

Pravopis 66,9 72,1

Rozbor literarnych diel 29,8 39,7

Vetny rozbor 9,9 7,4

Tvorba textov v roznych

zanroch (napr. rozpra- 29,3 221

vanie, opis)

Tvorba kazdodennych

textov (napr. list, Zia- 17,3 19,1

dost, splnomocnenie)

Memorovanie 11,3 10,3

C}‘Eanlg povinnej / odpo- 64,2 41,2

rucanej literatary

Na zaklade statistickych tdajov moézeme konstatovat,
ze podla ucitelov zakladnych aj strednych $ko6l najvacsi
problém znamena pre ziakov rozvoj pravopisnych zrucnosti
(66,9%:72,1%). Tato didakticka Gloha na zakladnej skole,
¢o sa tyka miery jej ,problematickosti” sa podoba ulohe ¢i-
tania povinnych a odporucanych literarnych diel. Ostatné
ulohy v porovnani so spomenutymi znamenaju ovela mensi
problém. V poradi tretia (tvorba textov) je viac ako o polovi-
cu menej problematicka ako prvé dve.

Ucitelia strednych §kél vidia situaciu podobne ako ich ko-
legovia na zakladnych skolach. Vyraznejsi rozdiel je v tom,
ze didakticka tloha rozvijanie zrucénosti ¢itanie povinnej
a odporucanej literatiry (podla miery problematickosti tiez
2. v poradi v ,SS9 je podla nich v ovela mensej miere prob-
lematickou ako na zakladnej skole.

Ak udaje ziakov (por. tab. ¢. 1. a 2.) porovname s podob-
nymi udajmi ziskanymi od ucitelov (tab. ¢. 3), mézeme si
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vsimnut zaujimavé tendencie. Mozeme konstatovat, ze na-
zory ucitelov sa zhoduju s nazormi ziakov v tom, ze ziakom
robi najvacsi problém pravopis. Avsak podla ucitelov je ten-
to problém ovela vyraznejsi ako to vidia ziaci (40,1 % — zZiaci
ZS a 30,5% — ziaci SS; 66,9 % — uéitelia ZS a 72,1% — ucite-
lia SS). Vetny rozbor znamena podla ucitelov problém pre
ziakov v pomere 9,9% a 7,4%. Oproti tomu sa ziakom tato
oblast javi ako ovela problematickejsia (27,6 % a 23,1 %). Za
zaujimavy udaj povazujeme aj to, ze ¢itanie povinnej litera-
tary povazuje za problém 11,2% a 26,6 % opytanych ziakov.
Na tuto otazku odpovedalo kladne, ¢ize vidi to ako problém
64,2% a 41,2 % opytanych ucitelov.

Tabulka é. 4: Problémy Ziakov v ramci vyucovania MJL v A
a SS podla ucitelov

Formy ¢éinnosti- 1. stupen ZS 2. stupen ZS SS
Problémy: (%) (%) (%)
Pravopis

Rozbor literarnych
textov

Rozbor viet 10,6 9,9 74
Tvorba réznych 15.3 29,3 22,1
typov textov

Tvorba beznych 13.1 17,3 19,1
typov textov

Nas‘Fudovanle me- 5.5 11,3 10,3
moriterov

Citanie povinnej
literatary

Tabulka ¢. 4 obsahuje nazor ucitelov vsetkych stup-
noch vzdelavania o tazkostiach ziakov s r6znymi formami
¢innosti v ramci vyucovania MJL. V priemere 68,2% uci-
telov sudi, ze ich ziaci maja najvicsie problémy s pravopi-
som. Tento vysledok povazujeme za prekvapujtci. Ide totiz
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o pretrvavajuci jav, a to aj napriek tomu, ze predchadzajtce
pedagogické dokumenty (uc¢ebné osnovy, vzdelavacie stan-
dardy) boli predimenzované opisnou gramatikou. Opisna
gramatika, hlavne morfolégia je v tzkej spétosti s pravo-
pisom. Mohli by sme teda predpokladat, Ze jej intenzivne
vyucovanie by malo mat déraznejsi vplyv na rozvoj pravo-
pisnych zrucnosti ziakov.

V priemere 42,9% tvrdi, Ze zZiaci maju problémy s preci-
tanim povinnej literatiry, hlavne vSak na 2. stupni 7S a SS.
Ucitelia na vsetkych stupnoch oznacili ako problémovu ob-
last aj rozbor literarnych textov v priemere 31,3%. Aj na
zaklade spatnej viazby z praxe konstatujeme, ze ziaci maju
problém hlavne s rozborom modernych literarnych (proza-
ickych) diel. Vsetky tieto iidaje svedcia o opodstatnenosti uz
realizovanej obsahovej reformy (Simon, 2013).

2. Pravopis v zrkadle maturitnej skusky

Ako sme vyssie konstatovali, pre ziakov vo vseobecnos-
ti je osvojenie pravopisu problémom. K podobnému zaveru
sme dospeli aj na zdklade sondovania pisomnej formy inter-
nej a externej casti maturitnej skisky z vyucovacieho pred-
metu madarsky jazyk a literatira.

V clanku tykajicom sa tejto otazky (Simon, 2006) sme
prestudovali maturitné testy z madarského jazyka a lite-
ratury v skolskom roku 2004/2005. V tomto skolskom roku
sa maturitna skiska z madarského jazyka realizovala na
urovni A a B. Od roku 2011 vsak nastala zmena, maturitna
skuska je opéat jednotnad, jej dve irovne boli spojené.

Vysledky pisomnej ¢asti maturitnej skisky boli vyhodno-
tené v Stdtnom pedagogickom ustave v Bratislave formou
analyzy (por. Ringlerova, 2005%). Analyza zosumarizovala

3 Kanalyze za uplynuly skolsky rok por. Palackova, 2013.
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udaje o 2 268 ziakoch. Z tohto celkového mnozstva maturo-
valo na Urovni ,, A” 335 a na urovni ,,B” 1 933 ziakov. Udaje
st uvedené v tabulke ¢. 5.

Tabulka ¢é. 5: Pocet zZiakov maturujicich na urovni A a B
v Skoldch s VJM v skolskom roku 2004/2005

Urf)Vefl Podet ziakov
skusky

Pocet (N) %
A 335 14,8%
B 1933 85,2%
Spolu 2268 100,0%

2.1. Hodnotenie pisomnej Casti internej formy
maturitnej skusky

Hodnotenie pisomnej formy internej casti maturitnej
skusky (PFIé) prebehlo zosumarizovanim vysledkov troch
zloziek: tzv. vonkajsej a vnutornej formy a na zaklade cel-
kového dojmu z prace. Kazda zlozka sa hodnotila pomocou
stupnice od 1 az po 5 bodov. Vnutorna forma sa dalej ¢lenila
na prvky: (a) obsah, (b) kompozicia, (c) jazyk, (d) pravopis,
(e) styl. Kazdy prvok bolo mozné hodnotit bodmi od 0 — 4.
Ciastkové hodnotenie vnutornej formy sa pridelilo na zak-
lade celkového suctu bodov za jednotlivé jej prvky. Tento
sucet sa premietal na stupnicu od 1 az 5 bodov. Priklad:
Ak maturant dosiahol za jednotlivé prvky celkovy sucet 16
bodov, dostal za vnutornu formu 4 body. Samozrejme k to-
muto poctu sa priratali body za vonkajsiu formu a za celko-
vy dojem.* Vysledky PFIC v oznaéenom roku na drovni A
zhrnuje tabulka ¢. 6.

4 Pozri Pokyny k hodnoteniu PFIC, SPU, Bratislava.
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Tabulka ¢. 6: Hodnotenie zlozky vnutorna forma PFIC
MS v skolskom roku 2004/2005

Podet Obsah Kompozicia Styl Jazyk Pravopis

bodov podet| % podet| % podet | % poget | % poget| %

0 1 3% 1 3% 1 3% 35| 10,4%
1 7 2,1% 2 6% 7 2,1% 10 3,0% 27 8,1%
2 29 8,7% 31 9,3% 26 7,8% 52 | 15,5% 61 18,2%)
3 13| 33,7% 108 | 32,2% 138 41,2% 139 | 41,5% 10| 32,8%
4 185| 55,2% 194 | 57,9% 163 | 48,7% 133 | 39,7% 102| 30,4%
Spolu 335| 100,09 335| 100,09 335| 100,09 335| 100,09 335| 100,0%

V hodnoteni obsahu a kompozicie dosiahla viac ako po-
lovica maturujicich plny pocet bodov. V hodnoteni stylu
dosiahlo plny pocet takmer polovica ziakov a v hodnoteni
jazyka 40% maturantov. Zaroven je na zamyslenie, ze za
pravopis dostala plny pocet bodov tretina, zhruba dalsia
tretina ziakov dosiahla 3 body, avsak 10% (zdoraznujeme,
ide o stupen A) dostalo 0 bodov. Poznamename, Ze na Grov-
ni B bola situacia este ovela horsia.

3. Pravopis a dvojjazycCnost

V tejto casti prispevku ide o osobitosti pravopisnych zruc-
nosti ziakov strednych §kol s VJM z hladiska dovojjazycénos-
ti. Pre tychto ziakov je slovencina ako statny jazyk druhym
jazykom. Pri studovani vysledkov testov na hodnotenie jazy-
kovych znalosti maturantov zo slovenského jazyka a sloven-
skej literatury, tzn. ide o Standardizované meracie nastroje
pisomnej formy externej ¢asti maturitnej skusky z vyucova-
cieho predmetu slovensky jazyk a slovenska literatiira, sme
prisli na zaujimavé zistenie.

Pracovali sme so vzorkou, ktora obsahovala 100 ndhodne
vybranych testov na trovni A z celého mnozstva standar-
dizovanych testov v Skolskom roku 2005/2006 v strednych
skolach s VJM (Simon, 2011).
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V ocakavanej odpovedi v jednej testovej polozke sa vy-
skytlo vlastné meno Slovenské narodné divadlo. V savislos-
t1 s nim ziaci uviedli v pomerne velkom pocte (19,5 %) z hla-
diska slovenského pravopisu nestandardny tvar s velkymi
zaclatocnymi pismenami v kazdom slove Slovenské Narod-
né Divadlo. Tato neistota zo strany ziakov v pravopise na-
zvu institdcie je zjavne prejavom jazykovej interferencie,
¢ize vplyvu madarského jazyka na slovensky jazyk.

Pri vyskume pisanych jazykovych prejavov ziakov v ma-
darcine ako aj v slovencine nie je postacujuce pripisat chy-
by, odchylky od normy spisovného jazyka slovenského alebo
madarského, na ucet nedostatkov v ich pravopisnych zna-
lostiach jazyka. Cast odhalenych chyb a odchylok od spisov-
nej normy je potrebné interpretovat aj z hladiska dvojjazyc-
nosti, resp. z aspektu psycholingvistiky. Pri tomto postupe
sa pokusime vyjasnit, ¢o sa odohrava v hlave pouzivatela
jazyka, ked produkuje kontaktny jav nejakého typu. Cie-
Tom moéze byt aj to, aby sme kontaktné varianty analyzovali
z hladiska komunikacnej funkcie. Ide o to, ako pozmenila
dana odchylka komunikaény zamer povodného textu. Od-
halenie kontaktnych javov méa vyznam z hladiska didakti-
ky ako aj lingvistiky. Ich dékladny vyskum moze prispiet
k lepsiemu poznaniu komunikacénych stratégii bilingval-
nych hovoriacich.
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Z UCITELSKEJ PRAXE

Vyslovnost slov SEVT, Lidl a Piano

Jazyk zZije a pouziva sa v dvoch forméach — hovorenej a pi-
sanej. Hoci v kazdodennom zivote je pre ludski komunika-
ciu primarnou formou hovorend rec¢, pri otdazke jazykovej
spravnosti sa bezne povazuje za dominantnu forma pisana.
Ci uz ide o gkolsku prax, alebo napr. o diktat pri vyberovom
konani na niektoré funkcie. Nie je to tak davno, ¢o sa mé-
dia vysmievali vete napisanej byvalym prezidentom Sloven-
skej republiky: Som rad, ze som mohol navstivit tento dom
krasi. Na druhej strane, ak by sme analyzovali hovorenu
formu jazyka oficialnych prejavov viacerych predstavitelov
slovenskej politickej, medialnej ¢i kulturnej sféry, tak by
dom krasi neposobil az tak sokujtco. Mozno to stivisi s tym,
ze schopnost rozpravat Clovek ziska akosi ,sam od seba“,
zatial ¢o pisat sa treba naucit a v I'udoch to vyvolava pred-
stavu akejsi vedeckej podstaty pravopisu a Iudovej podsta-
ty reci. Domnievame sa, ze takéto podcenovanie hovorenych
prejavov nie je opodstatnené a vo vyucovacej praxi by sa
mala zrovnopravnit ortograficka a ortoepicka priprava zia-
kov a studentov. Ved nenadarmo jedna Iudova mudrost
vravi, ze vtaka poznas po peri a ¢loveka po reci.

V nasom drobnom prispevku sa zameriame na tri slova,
ktoré viac ¢i menej suvisia so sucasnou medialnou sférou.
Ide o slova SEVT a Lidl, ktoré sme zaznamenali v rozhlaso-
vej a televiznej reklame, a o slovo Piano, ktoré sa aktualne
pouziva v suvislosti so spoplatnenim webového obsahu nie-
ktorych dennikov.

Nedavno sme vo vysielani jedného komeréného radia
zaznamenali reklamu na spolo¢nost SEVT, ktora vo svojej
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oblasti patri medzi najvacsie na Slovensku, ma mnozstvo
pobociek a jej nazov bezne vyslovuje mnozstvo jazykovych
pouzivatelov. V spominanej reklame malo slovo vyslov-
nostnu podobu [Seft], ktora je vsak nespisovna a odporuje
ortoepickym pravidlam spisovnej slovenciny. Kedze SEVT
je inicalové skratkové slovo, najskor sme si overili, ¢i vy-
slovnost s f nestvisi s formou skrateného slova. Plny nazov
m4d podobu: Statistické a evidenéné vydavatelstvo tlaéiv.
Na zaciatku slova vydavatelstvo nedochadza k znelostne;j
asimilacii a jeho vyslovnost je [vidavatelstvo] — prvy dovod
na vyslovnost s f sme tak vyluéili. Druhym dévodom, ktory
mohol zviest k nespravnej vyslovnosti, je prave znelostna
asimilacia a jej nevhodné uplatnenie. Znelostna asimilacia,
tzv. spodobovanie, je jedna z viacerych neutralizacii v slo-
vencine, teda z javov, pri ktorych dochadza k zmene vyslov-
nosti fonémy ¢1 skupiny foném najcastejsie vplyvom inej fo-
némy. V slovencine nastava znelostna asimilacia v styroch
poziciach: na hranici slov, na hranici slovnych zakladov, na
hranici predpony a korena ¢i zakladu slova, no a napokon
na hranici zakladu slova a pripony. Vyslovnost spoluhlasky
v je specificka tym, ze okrem tychto pozicii nastava asimila-
cia aj na zaciatku slova (slabiky), ak po v nasleduje neznela
spoluhlaska, hoci nejde o rozhranie predpony a korena slo-
va, ako napriklad v slovach vsak, vtip, vtedy, vtak, vSéimné
a pod. Ich spisovna vyslovnost je [fSak, ftip, ftedi, ftak, fSim-
né]. Aj v slove SEVT nasleduje po v neznela spoluhlaska t,
avsak je to slovo jednoslabi¢né a skupina -vt sa nenachadza
na zaciatku slabiky, ale na jej konci. Za zaéiatok slabiky sa
povazuje jej cast pred slabi¢nym vrcholom, za koniec cast
za slabicnym vrcholom. Podla ortoepickych pravidiel spi-
sovnej slovenciny sa spoluhlaska v vyslovuje na konci sla-
biky vzdy ako sondérne pernoperné v, jeho foneticky zapis
je [U]. Je to vyslovnost velmi podobna samohlaske u, ale
z fonologického hladiska ide stale o spoluhlasku. Takato vy-
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slovnost je napriklad v slovach stovka, pravda, zastav, chla-
pov [stotika, pratida, zastat, chlapoti]. Ak slovo SEVT roz-
delime na slabi¢né zlozky (§ = zaciatok slabiky, e = vrchol
slabiky, vt = koniec slabiky) dostaneme sa k jeho spisovne;j
vyslovnosti, ktora ma podobu [setut]. Len v niektorych za-
padoslovenskych a vychodoslovenskych nareciach sa uplat-
nuje znelostna asimilacia v — f aj v koncovej pozicii slabiky.
Ide o vyslovnost ako [stofka, objednafka, stafka, zastafka]
a pod. Takato vyslovnost sa v oficialnych prejavoch povazu-
je za hrubu ortoepickd chybu, a treba si na nu davat pozor.

Vicésina z nds uz zrejme pocula o spolo¢nosti Lidl a nie-
ktori mozno videli televiznu reklamu na produkty, ktoré
tato spolocnost pontka. Reklamy spolo¢nosti Lidl Sloven-
sko si mozno pozriet aj na stranke www.youtube.com/user/
LIDLSlovensko. Problematickou sa javi vyslovnost tohto
nazvu, ktory je nemeckého povodu. Hoci firma vznikla uz
v 30. rokoch minulého storocia, na slovenskom trhu posobi
iba od roku 2004. Mozno preto vyslovnost nie je ustalena a
vyskytuju sa dva vyslovnostné varianty tohto slova — [lid]]
a [lidl]. Kodifika¢né Pravidla slovenskej vyslovnosti, ktoré
prvykrat vysli v roku 1984 a odvtedy este v niekolkych ne-
zmenenych vydaniach, slovo Lidl, samozrejme, neuvadza-
ja. Problém s vyslovnostou sposobuje to, ze ide o slovo ne-
meckého pévodu a v nemcine sa vyslovuje s i ako [lidl]. Pre
nemcinu vsak platia iné principy vo vztahu pisanej a hovo-
renej formy jazyka, a preto sa domnievame, ze mechanické
prevzatie nemeckej vyslovnosti do slovenciny nie je vhodné.
Vzhladom na pisant podobu slova, teda Lidl, sa ziada, aby
sa jej prisposobila aj vyslovnost, ¢o je nesporne aj zjedno-
dusenie pre pouzivatelov jazyka. Pri vyslovnostnej analy-
ze reklam na Lidl vo viacerych jazykoch sme zistili, ze len
v slovencine a v Cestine, teda v krajinach, kde Lidl nepo6sobi
velmi dlho, sa vyskytuje vyslovnost s 1. V reklamach v an-
glickom, Spanielskom a francuzskom jazyku je vyslovnost
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vzdy [lidl]. Pravda, vzhladom na velké mnozstvo reklam
sme neanalyzovali vetky. Dalsim faktom je to, Zze hoci v re-
klamach v slovencine v zakladnom tvare — Lidl — prevazuje
dlha vyslovnost, v ostatnych padoch badat tendenciu po vy-
slovnosti s kratkym 1 [do lidla, lidlu, o lidli, z lidlom] a pod.
I na zaklade toho sa domnievame, ze v pripade vyslovnosti
slova Lidl nie je opodstatnena vyslovnost, pri ktorej by na-
stala nezhoda medzi pisanou a hovorenou formou, a slovo
navrhujeme vyslovovat [lidl].

Slovo piano sa pouziva vo viacerych vyznamoch: méze to
byt hudobny termin synonymny s prislovkami ticho, slabo,
alebo to mo6ze byt tichy, slaby zvuk, ale 1 hovorovy vyraz pre
klavir. Od roku 2011 sa uzivatelia internetu moézu stretnuat
so slovom piano aj v inom pouziti. Ide o slovensky systém
spolo¢ného internetového predplatného, ktoré v sticasnosti
zahina devat poskytovatelov medialnych produktov, najméa
clankov, videa a filmov. Po zaplateni poplatku ma pred-
platitel bezplatny pristup k celému obsahu jednotlivych
internetovych stranok, uzivatelia bez predplatného maju
pristup obmedzeny len na cast obsahu. Nas zaujima vyslov-
nost slova piano bez ohladu na jeho vyznam, pretoze ten
o vyslovnosti nerozhoduje. Spisovna vyslovnost je iba [pi-
-ano], avSak mozeme sa stretnat i s nespisovnou vyslovnos-
tou v podobe [pi-ano], [pijano] ¢i [pijano]. Spisovna vyslov-
nost vychadza z toho, zZe ide o trojslabi¢né slovo cudzieho
povodu, v ktorom sa samohlasky 1 a a vyslovuju ako dva sa-
mostatné slabi¢né vrcholy a nie ako jeden kizavjr zvuk, ako
je to pri dvojhlaske 1a. Tento rozdiel sa da I'ahko uvedomit
napriklad pri porovnani vyslovnosti slov piano a piatok. Vy-
slovnost [pi-ano] moéze suvisiet s tym, ze niektori jazykovi
pouzivatelia nepoznaju spravnu pisanu podobu slova a ne-
spravnu graficka formu prenesu aj do vyslovnosti. Mozné je
vsak 1 to, ze takato vyslovnost je ovplyvnena zdrobnenym
hovorovym slovom pianko, ktoré sa pouziva vo vyzname po-
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kojne, I'ahko, bezstarostne a pod. Nevhodnou analégiou sa
mohla vyslovnost s 4 preniest aj na nezdrobneny tvar. Ne-
spisovna vyslovnost [pijano] ¢i [pijano] s intervokalickym
j je casta ortoepicka chyba, vyskytujaca sa pri vyslovnos-
ti dvojhlasok a samohlaskovych skupin, napriklad [pjatok,
dijéta, vjem, taljanski], v niektorych pripadoch dokonca
moéze znacne znejasnit obsah komunikacie, ked sa slova
ako vie ¢1 priat vyslovujua [vije, prijat]. Takato vyslovnost je
hrubou ortoepickou chybou a je potrebné dbat o to, aby sa
u ziakov nevyskytovala.

Peter Gregorik

Mgr. Peter Gregorik, PhD.

Filozoficka fakulta UCM v Trnave
Katedra slovenského jazyka a literatiry
Nam. J. Herdu 2

917 01 Trnava
Jjimbopepo@hotmail.com
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DISKUSIE A POLEMIKY

Navrh odportcani na zlepsenie vysledkov
Ziakov v medzinarodnom merani ziakov
OECD - PISA v kontexte medzinarodnych
merani

(Denisa Duranové — Boris Duri§ — Ivana Gregorova
— Darina De Jaegher — Peter Kelecsényi —

Viliam Kratochvil — Mariana Palenikova —

Janka Pisova — Monika Reiterova — Maria Sivakova
— Renata Somorova)

Medzinarodné merania sa zacali realizovat na zaklade
filozofie ,,svet ako velké vzdelavacie laboratéorium®, pricom
formu ziskali az vznikom organizacie IEA (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement,
Medzinarodna asociacia pre hodnotenie vzdelavacich vy-
sledkov) v roku 1961 pod zastitou UNESCO.

Od roku 1960 IEA vykonala 15 medzinarodnych merani?,
ktorych taziskom boli vzdelavacie vysledky ziakov. Cielom
tychto komparacii, resp. studii bolo porovnat zdroje, skoly

5 PiloteTwelve-Country Study (1960), FIMS (1964), FISS (1971), Six
Subject Survey (1971), SIMS (1982), Classroom Environment Study
(1983), SISS (1984), Written Composition Study (1985), Reading Lite-
racy Study(1991), COMPED (1992), PPP (1995), TIMSS (1995, 1999,
2003, 2007 et 2008), Language Education Study (1995), SITES (1999,
2001 et 2006), CIVED (1999), PIRLS (2001 et 2006).
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a vzdelavacie institacie participujucich statov na zaklade
diagnostiky dosahovania vzdelavacich vysledkov Zziakov.
Studie poukazovali najmi na efektivnost pedagogickych
praktik réznych vzdelavacich systémov.

Od roku 1990 prichadza k zmene paradigmy, od hodno-
tenia vysledkov ziakov ziskanych v skole na zaklade kuri-
kula k hodnoteniu pripravenosti ziakov na realny zivot, od
hodnotenia skoly k hodnoteniu vzdelavacich politik. Hod-
notenie sa presunulo postupne od hodnotenia zZiakov, ne-
skor §kol, k hodnoteniu celkového vzdelavacieho systému.
Z tohto dovodu sa OECD rozhodla vytvorit a uviest do praxe
komplexny evaluaény nastroj PISA, ktory sa snazi poskyt-
nut cely rad objektivnych informacii o fungovani a dopa-
doch edukacnych politik na vysledky aktérov (rovnost san-
ci, stupen dosiahnutych kompetencii ziakov a pod.).

PISA sa stala nastrojom porovnavania vzdelavacich
systémov odkryvanim a poukazovanim na ich prednosti
a slabé stranky. Z daného dovodu bol stanoveny celkovy
priemer vykonnosti a jednotlivé participujice ,,ekonomi-
ky“ st zoradované podla dosiahnutého celkového vysledku
ich patnastroénych ziakov vzhladom na stanoveny celkovy
priemer. Mnohi odbornici poukazuji na zjednodusovanie
prezentacie vysledkov PISA prave z dovodu zoradovania
»ekonomik® podla vykonnosti a varuju pred nespravnymi
interpretaciami vysledkov prave z tohto déovodu. Vyuzivanie
zverejnovania ciastkovych informaécii a rebricka porovnava-
nia vykonnosti jednotlivych ,,ekonomik® povazuju za nastroj
celosvetovej PR kampane, ktora je velmi efektivna. V roku
2001 participovalo na prieskume 32 ekonomik, v roku 2009
ich uz bolo 75. V roku 2012 sa zGcastnilo prieskumu 66 kra-
jin, ¢o moze naznacovat isty kriticky odstup a pohlad na
metodolégiu medzinarodného porovnavania vzdelavacich
ekonomik PISA.
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Myslime si, ze ak chce Slovenska republika ziskat ob-
jektivny pohlad na vysledky patnastroénych ziakov v me-
dzinarodnom merani PISA, je potrebné, aby tento nastroj
vyuzivala efektivne a za ucelom, ktory odporuca samotna
OECD. K prvym vysledkom je potrebné pristupovat kritic-
ky a s dostatocnym odstupom.

1.1 Metodologické vyzvy medzinarodného
merania PISA

Program PISA sa odlisuje od predchadzajucich medzina-
rodnych programov v oblasti evaluacie troma zakladnymi as-
pektmi: typom kompetencii, ktoré sa snazi odmerat, cielovou
skupinou a periodicitou merania. O vsetkych aspektoch sa
zosiroka diskutovalo v odbornej verejnosti. V mnohych kraji-
nach sa dalsie vyskumy zaoberali tymito aspektmi a napriek
faktu, ze program PISA a jeho nastroje merania su celosve-
tovo uznavané ako efektivne a novatorské, priniesli kriticky
pohlad a potrebny odstup pre dalsie objektivne spracovava-
nie a analyzu vysledkov merania. Vyskumy tiez poukazali na
limity takéhoto programu. Vyskumov, ktoré sa od roku 2000
zaoberali metodolégiou medzinarodného merania PISA, bolo
vel'mi vela. Vysledky sa stru¢ne pokisime zhrnut podla jed-
notlivych problematik tak, aby sme poskytli deciznej sfére
celkovy pohlad na medzinarodné meranie PISA a nebrali do
uvahy len zjednoduseny pohlad na prvé vysledky, ktoré sa
nedaju dostatocne zovseobecnit. Nizsie uvadzame len témy,
ktoré sa spajali so spochybnenim, resp. doplnenim metodol6-
gie medzindrodného programu PISA.

Testovanie podla gramotnosti

Program PISA testuje ziakov v troch oblastiach gramot-
nosti — matematicka gramotnost, prirodovedna gramotnost
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a Citatelska gramotnost (v roku 2012 sa testovanie rozsi-
rilo o finanénu gramotnost a z jednotlivych gramotnosti
bola vyclenena podkategoéria rieSenie problémov). Na jedne;j
strane experti OECD a konzorcium PISA uistuju, Ze cielom
je hodnotit produkty skolského vzdelavania a pripravenost
ziakov na zivot (Adams 2003, OECD 2002) a nie na samot-
né specifické vzdelavacie programy/kurikulda v medzinarod-
nom meradle. Na druhej strane vSak neexistuje plna dovera
v program PISA, lebo nedokaze jednoznacne otestovat kom-
petencie, ktoré bude potrebovat patnastrocny ziak na zivot.
Skor sa zastava ndzor, ze sa testuju klasické kompetencie,
ktoré sa definuju v jednotlivych kurikulach, ¢i ,,ekonomi-
kach®.

Napriklad A. Bodin (2005) systematicky usporiadal
vsetky polozky matematickej gramotnosti a zistil, ze 15%
poloziek zodpoveda uloham klasického kurikula pre danu
cielovu skupinu ziakov (ide o vzorku franctuzskych kurikul
platnych do roku 2004/2005). Dalgich 35% poloziek zodpo-
veda uloham klasického kurikula sestnastrocnych ziakov.
Vsetky tieto polozky sa zameriavali na zakladné matema-
tické vedomosti a spbsobilosti a neskiimali zapajanie vys-
sich kognitivnych procesov. Az 75 % vsetkych poloziek zod-
povedalo vzdel4vaniu na druhom stupni ZS. Iba 25% polo-
ziek nezodpovedalo tomu, ¢o sa deti v skole uc¢ia. Rovnaky
vyskum sa uskutocnil aj v Nemecku v roku 2003 a dospel
k rovnakému zaveru. Preto M. Prenzel a K. Zimmer (2006)
uzatvaraju, ze pokial by v Nemecku testovali ziakov v ma-
tematickej gramotnosti osvedéenymi narodnymi diagnostic-
kymi nastrojmi, dosiahli by rovnaké vysledky, ako dosiahli
patnastrocéni ziaci v medzinarodnom merani PISA. Bulle
(2010) sa pokusil o zmierenie oboch konceptov tvrdenim,
ze PISA meria kompetencie potrebné na vyriesenie prob-
lémovych uloh typovo akademickych/skolskych, nezavisle
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od disciplinarnych poznatkov, avsak tieto kompetencie st
v uzkej suvislosti so schopnostou byt tspesny v studiu.

Moézeme teda potvrdit, Zze medzinarodny program PISA
berie do uvahy Specifické programy/kurikuld a je sudrzny
s cielmi $kolského vzdel4dvania. Dalsie $tidie poukazuji na
implicitny vplyv anglosaského kurikula na program PISA
(Romainville 2002, Rémond 2006), najmé& na ulohy, ktoré sa
zameriavaju na kritické myslenie. Tento typ tloh absentuje
napriklad vo frankofénnych kurikulach, v mensej miere sa
vyskytuje v germanofénnych kurikulach, ale je dominantny
v kurikulach anglofénnych. Vzhladom na vysledky ziakov
moézeme konstatovat, Ze vacsina frankofénnych a germa-
nofonnych krajin dosahuje priemer OECD bez vyrazného
posunu na vyssie pozicie v rebricku eurdpskych krajin.
Naopak krajiny, ktorych kurikula a tradicie vychadzaju
z anglosaskej tradicie, figuruja na hornych prieckach PISA.
Najlepsie mozeme tento fenomén ilustrovat na valdnske;j
(frankofénnej) casti Belgicka a na flamskej (holandskej)
casti Belgicka, ktorej kurikula st velmi podobné holand-
skym kurikulam a vychadzaju z anglosaského pristupu ku
kurikulu. Flamska c¢ast Belgicka ma porovnatelné vysledky
ako Holandsko a umiestnuje sa na vyssich prieckach eurép-
skeho priemeru. Neznamena to vsak, ze frankofénne, resp.
germanofénne vzdelavacie systémy (Nemecko je najsilnej-
sou ekonomikou Eurépy s najnizsou nezamestnanostou) ne-
pripravuju ziakov pre zivot. Z tohto pohladu je nevyhnutna
maximalna moznd miera neutralnosti pri interpretovani
vysledkov PISA.

Cielova skupina patnastrocnych ziakov

Princip vyberu ziakov podla veku a nie podla jeho zarade-
nia do prislusného ro¢nika zakladnej a strednej skoly je z po-
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hladu medzinarodnych merani uplne novy. Program PISA
stanovuje cielovu skupinu patnastroénych ziakov, to zname-
na ziakov, ktori su na konci povinnej skolskej dochadzky.

V tejto casti sa nebudeme zaoberat roznymi odbornymi
pristupmi, chceli by sme iba poukazat na fakt, ze vzorka
ziakov sa nevybera vo vsetkych krajinach rovnako, 1 ked
na zaklade velmi prisnych pravidiel. Tento rozdiel v homo-
génnosti vzorky spoc¢iva najmé v réznorodosti, vzdelavacich
ekonomik®. Napriklad krajiny, kde deti m6zu opakovat roc-
nik, odchadzat na iny typ Skoly a pod., maju casto vzorku
heterogénnu, na rozdiel od krajin, kde st vsetci patnast-
ro¢ni ziaci v rovnakom type skoly a platia pre nich rovnaké
narodné kurikula. V eurépskom kontexte spomenme aspon
fakt, ze prave krajiny s homogénnou vzorkou péatnastroc-
nych ziakov sa umiestnujui v ramci Eurépy najvyssie (Fin-
sko, Estonsko a po uskuto¢neni reformy aj Pol'sko).

Predpokladame, ze rovnaky pristup ku kvalitnému vzde-
lavaniu pre vsetkych ziakov cielovej skupiny a ich ¢im ne-
skorsia selekcia spojena s kvalitnou diagnostikou maju
vplyv na uspesnost vysledkov danej ,ekonomiky“ v celko-
vom meradle.

Periodicita testovania patnastro¢nych ziakov

Testovanie cielove] skupiny sa v programe PISA usku-
tocnuje kazdé tri roky, pricom samotné testovanie sa zame-
riava vzdy na jednu gramotnost. V roku 2012 sa testovala
matematicka gramotnost. V roku 2000 a 2009 citatelska
gramotnost a v 2006 prirodovedna gramotnost. Z daného
vyplyva, Ze nasledujticou testovanou oblastou bude prirodo-
vedna gramotnost. Program PISA venuje ¢oraz vac¢siu pozor-
nost efektivite svojich meracich nastrojov a s tymto cielom
periodicky inovuje typy tloh v jednotlivych sledovanych ob-
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lastiach. Napriklad citatelska gramotnost presla komplex-
nou inovaciou v roku 2009, matematicka gramotnost prave
v roku 2012. Prirodovedna gramotnost sa bude inovovat
v roku 2015. Co sa tyka typov poloziek v jednotlivych gra-
motnostiach, budeme o nich hovorit v druhej kapitole, ktora
sa venuje vysledkom nasich ziakov v jednotlivych gramot-
nostiach. V tejto ¢asti je potrebné upozornit na dva zasadné
faktory. Prvym faktorom je periodicita merania vzdy jedne;j
vybranej gramotnosti, ktora ma zastupenie 50 % poloziek
v celkovom testovani, pricom dalsie testované domény su
zastupené v roznych pomeroch a synteticky spracované tak,
aby namerané hodnoty boli vypovedné. V pripade, ze by sme
chceli porovnavat vykonnost nasich ziakov v rameci jednot-
livych rokov a v jednotlivych gramotnostiach, je potrebné
brat do ivahy faktor vybranej gramotnosti. Napriklad ¢ita-
tel'ska gramotnost, ktora bola testovanou doménou v roku
2000 a 2009, mala viac ako 20 % poloziek rovnakych (OECD,
2010), takze vysledky a porovnavania su ovela presnejsie
ako v ostatnych dvoch doménach. Tento faktor je potrebné
brat do ivahy pri vyhodnocovani nasich ziakov v roku 2012.
Najpresnejsie vysledky o pripadnom poklese, resp. naraste
vykonnosti v tejto doméne dosiahneme vtedy, ked budeme
porovnavat rok 2003 a 2012 a nie predchadzajice obdobie
2009, ktoré bolo zamerané na citatelski gramotnost. Dal-
sim faktorom je, Ze program PISA nemeria vykonnost Zia-
kov v case. Meria vykonnost patnastrocnych ziakov (vzdy
inych) v periodicite troch rokov. Napr. H. Goldstein (2004)
dava do pozornosti, ze ak by sme chceli porovnavat vzdela-
vacie systémy a ich efektivitu, aspekt merania vykonnos-
ti v ¢ase je minimalne potrebny. Z uvedeného vyplyva, zZe
program PISA ponutka jednorazové informacie/idaje, pri
ktorych nie je mozné analyzovat pricinné vztahy dopadov
vzdelavacich politik ako takych (Le Donné, 2013).
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1.2 Vysledky slovenskych Ziakov v programe
PISA 2012

V decembri 2013 NUCEM zverejnil vysledky sloven-
skych péatnastroénych ziakov v medzindrodnom merani
PISA 2012, ktoré sa zameralo na matematickt gramotnost.
Z prvych vysledkov sme sa dozvedeli, ze slovenski ziaci do-
siahli od roku 2009 v celkovom hodnoteni matematicke;j
gramotnosti o 15 bodov menej. Zaroven NUCEM skonsta-
toval, ze vysledky nasich ziakov boli vyrazne nizsie ako
v roku 2009. Myslime si, ze ak chceme objektivne posudit
vykonnost nasich ziakov, musime brat do dvahy niekolko
dolezitych faktorov pri prezentovani ich vykonnosti — rela-
tivne vykony (Burjan, 2014), chyby merania (Burjan 2014,
Le Donné 2013) a hypotézu unidimenzionality (Goldstein
2004, Vrignaud 2006, a pod.), tiez je potrebné uviest, ze
vzorka testovanych patnastroénych ziakov oscilovala medzi
nereformnymi a reformnymi roé¢nikmi:

1. V programe PISA ide o relativne vykony. Hrubé skore
merania je pretransformované do ¢itatelnej podoby, pricom
priemerny vysledok/skére vsetkych testovanych ziakov bol
stanoveny na 500 bodov pri smerodajnej odchylke 100 bo-
dov. Pri porovnani rokov 2003 az 2012 moézeme konstatovat,
ze celkovy priemer OECD klesa (500 bodov v roku 2003, 494
v roku 2012). Kedze nejde o absolitne vykony, nemo6zeme
s istotou tvrdit, ze vysledky ziakov sa zhorsili, mohli byt
rovnaké, alebo dokonca aj lepsie. Ako sme uz vyssie uviedli,
od roku 2000 sa do programu PISA zapaja stale viac krajin
(kulminécia bola v roku 2009, zapojenych 75 krajin), pricom
mozeme predpokladat, ze zapojenim sa neclenskych krajin
OECD s vybornym priemerom ziakov v matematike sa po-
suva celkovy priemerny vysledok PISA mierne smerom na-
hor, pricom vysledok ziakov OECD postupne mierne klesa.
A to aj napriek faktu, ze vykonnost ziakov sa za poslednych
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12 rokov vobec nemusela zmenit. Tento faktor m6zeme ilu-
strovat na priklade Finska, ktoré pokleslo v roku 2012 o 22
bodov, pricom moézeme predpokladat, ze vykonnost ziakov
nie je slabsia ako v predchadzajicich obdobiach. Nasi ziaci
dosiahli o 15 bodov horsi vysledok, ¢o s prihliadnutim na
faktor relativneho vykonu a zvysenim celkového priemeru
moéze znamenat, ze nasi ziaci dosiahli rovnaké vysledky ako
v predchadzajicom roc¢niku, a to aj napriek relativne vyso-
kému demografickému poklesu nasich ziakov.

2. Ziadne meranie nie je uplne presné a vysledkom kaz-
dého testovania je interval pravdepodobnosti, vnutri kto-
rého sa nachadza realne skoére. Vysledky PISA sa vzdy
uvadzaju s takzvanou chybou merania, ktora odkazuje na
interval spolahlivosti. Ak by sme chceli byt presni, je po-
trebné povedat, ze realne skére nasich ziakov v matematic-
kej gramotnosti sa nachadza v intervale 475,3 — 488,7. Koli-
sanie merania je jeho prirodzena vlastnost a kazda krajina
zaznamenava takéto kolisanie. Otazka znie, kedy mozeme
s istotou vyhlasit, ze vysledky nasich ziakov st vyznamne
nizsie? Ako zdoraznuje V. Burjan (2014), je to od momentu,
ked zmena v porovnani s predchadzajicimi testovaniami
prekroci ,,beznu“ fluktuaciu. Kedze vysledky nasich ziakov
sa od roku 2003 pohybuju v intervale spolahlivosti s pri-
hliadnutim na chybu merania, predpokladame, ze vysledky
nasich ziakov od roku 2003 mézeme porovnat. V tomto ob-
dobi neprislo k vyznamnému posunu smerom nadol.

3. Hypotéza unidimenzionality, ktora sa vyuziva v progra-
me PISA, predpoklada, ze vykon ziaka v ramci meranej kom-
petencie sa nachadza na unidimenzionalnej skale, t.j. kazdy
ziak je zaradeny do kontinua vykonov v zavislosti od jeho
odpovedi v teste. Zasadnym predpokladom pre unidimen-
zionalne skalovanie je, ze hodnotena dimenzia je nemenna
v kazdej krajine, resp. ze nie je zavisla od charakteristik
ziakov danej krajiny. Prave unidimenziondlne skalovanie
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v ramci merania PISA kritizovali sociolégovia, Statistici
a psychometrici nielen z aspektu statistickych vysledkov, ale
aj z pohladu hodnotenych uloh (Goldstein 2004, Vrignaud
2006, Bautieret al. 2006, Rochex 2006, Goldstein, Bonnet et
Rocher 2007). Dal$imi analyzami a vyskumami bol model od-
povede na otazky v programe PISA spochybneny ako restrik-
tivny a navadzajuici k zjednodusovaniu.

Napriklad v pripade vyberu unidimenzionalnej skaly sa
predpoklada, ze vsetci testovani ziaci budi pouzivat rovna-
ku stratégiu pri rieseni uloh. Z daného dovodu E. Bautier
a kol. (2006) a J.-Y. Rochex (2006) administrovali dva testo-
vé zosity PISA, pricom pouzili rozdielne kédovanie odpove-
di. Z vysledkov vyplynulo, zZe Ziaci pouzivaju rozdielne stra-
tégie pri rieseni uloh nielen medzi sebou, ale aj jeden a ten
isty ziak pouziva rozdielne stratégie riesenia v zavislosti
od typu uloh. Z daného vyplyva, zZe je potrebné pristupo-
vat k vysledkom ziakov v programe PISA nanajvys opatrne.
V ziadnom pripade nemézeme tieto vysledky spochybnovat,
ale treba brat do uvahy, ze zmiernuju efekt zoradovania
krajin/ekonomik podla vykonnosti. Ak by sme chceli ziskat
realny obraz o vysledkoch nasich ziakov, je potrebné usku-
tocnit dalSie analyzy, najméd vzhladom na formulovanie
uloh a odpovedi, ktoré ale nemame k dispozicii.

1.3 Vysledky slovenskych ziakov v europskom
kontexte

Pri analyzovani vysledkov nasich ziakov sme vychadza-
li z vyhldseni NUCEM-u, ze vysledky slovenskjch zia-
kov vo vSetkych troch oblastiach - matematicka, Ci-
tatel'ska a prirodovedna gramotnost — st vyznamne
nizsie, ako je priemerny vykon krajin OECD. Tiez, zZe
vyznamne narastlo percentualne zastupenie ziakov v tzv. ri-
zikovej skupine (s najnizsou urovnou vedomosti) a zaroven
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vyznamne pokleslo percentualne zastipenie ziakov v najvys-
sich vedomostnych trovniach vo vsetkych troch sledovanych
oblastiach (2013). Pri interpretovani zverejnenych udajov
sme vzali do Gvahy viaceré faktory, ako je chyba merania,
relativnost vykonov i problém unidimenzionalneho skalova-
nia a dospeli sme k zaveru, ze pokles nie je tak sStatisticky
vyznamny, aby sme mohli skonstatovat, ze ide o vyznamné
narasty, resp. poklesy vykonov nasich ziakov v rameci vyko-
novych skupin a v ramci jednotlivych gramotnosti.

Nadalej vsak zastavame nazor, ze nasi ziaci dosahujua
od roku 2003 rovnako slabé vykony na trovni slabého prie-
meru, resp. silného podpriemeru krajin OECD. Kolisanie
vysledkov, ktoré sme v roku 2012 zaznamenali, by sa dalo
vysvetlit aj vyznamnym demografickym poklesom péatnéast-
ro¢nych ziakov:

Graf 1: Demograficky pokles pdtndstrocnych Ziakov v sledova-
nych roc¢nikoch programu PISA 2003 aZ 2012 a odhad do roku
2015 (zdroj UIPS, 2013).
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Dalsim faktorom je vyznamny narast ziakov osemroc-
nych gymnazii v cielovej skupine ziakov testovanych v roku
2012.

Graf 2: Pocet pdtndstrocnych Ziakov v sledovanych roc¢nikoch
programu PISA 2003 az 2012 a odhad do roku 2015 v osemroc-
nych gymndzidch (zdroj UIPS, 2013).

m4.rocnik  m 5. rocnik 8roc.gym.

6 000

5000

4 000

3 000

2000

1000

0_4—_,___,__. T

1988/89 1991/92 1994/95 1997/98 2000/01

Ako vyplyva z oboch grafov, na jednej strane sme v rocni-
ku 97/98 zaznamenali vyznamny demograficky pokles zia-
kov, na strane druhej niekolkonasobny narast poctu ziakov
osemrocnych gymnazii. V tom case iSlo o nekoncepcné rie-
Senie normativneho financovania ZS a SS, ked populacne
najslabsie ro¢niky boli prijimané na osemrocné gymnazia
na zaklade prijimacich skusok. Kedze normativne finan-
covanie nebolo dalej diferencované na zaklade inych, kva-
litativnych kritérii, Skoly upravovali prijimacie pohovory
smerom k nizsim narokom, ¢o malo za nasledok prijimanie
okrem najlepsich ziakov aj ziakov s nizsim studijnym prie-
merom. Tento nekoncepény krok viedol k znizeniu kvality
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vzdelavania v samotnych osemro¢nych gymnaziach, ¢o sa
signifikatne odrazilo na vysledkoch tejto skupiny ziakov vo
vsetkych oblastiach a na vsetkych urovniach vykonu ziakov
a malo dalsi negativny vplyv na vsetky ostatné testované
kategorie ziakov. Na tento fakt upozornoval SPU, siroka
odborna verejnost a samotni riaditelia zakladnych §kol uz
od roku 2005. Kedze zmena nastala az v tomto skolskom
roku, predpokladame porovnatelné vysledky v testovani
ziakov v programe PISA aj v roku 2015. Vysledky mo6zu byt
samozrejme aj o nieco lepsie, ak zoberieme do ivahy vsetky
premenné.

1.3 Vysledky slovenskych patnastroénych ziakov
v medzinarodnom kontexte

Program PISA ponuka rozsiahlu banku udajov, ktora
ma okrem iného poskytnut krajinam informacie o efektivite
vzdelavacich politik zapojenych ,ekonomik®, a tym umoznit
jednotlivym krajinam porovnavat efektivitu svojho vzdela-
vacieho systému s efektivnejsimi ekonomikami. O limitoch
komparativneho pristupu v programe PISA sme sa uz zmie-
nili. Tu by sme chceli zaradit vysledky nasich ziakov do eu-
répskeho kontextu, najmé z dévodu ¢lenstva Slovenskej re-
publiky v EU, ktor4 sa snaZi o dosiahnutie najvyssej moznej
miery efektivity eurdpskych vzdelavacich systémov s cie-
ITom zabezpecit konkurencieschopnost eurdépskeho priesto-
ru, formuluje odporicania jednotlivym krajinam v oblasti
vyskumu a vzdelavania. Mnohé neclenské eurdpske staty
participuju na harmonizicii eurdpskych politik pri Rade
Eurépy, ktora vytvara siroka banku efektivnych nastrojov
pre riadenie v oblasti skolstva. Z daného dovodu sa nam zda
dolezité hodnotit vysledky nasich ziakov v kontexte Euré-
py. Pri porovnani jednotlivych skére mozeme konstatovat,
Zze nasi ziacl patria medzi tych, ktori v Eurdpe dosahuju
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stabilne nizke vysledky v porovnani so svojimi eurdpsky-
mi rovesnikmi. Mohlo by to naznacovat, ze nas vzdelavaci
systém sa nedokaze reformovat v zmysle eurépskeho stan-
dardu. Slovenské politické elity uz dlhodobo (minimalne od
roku 1993) ignoruju vzdelavaciu politiku ako celospolocen-
sky projekt a kazda vlada SR odstva vzdelavanie a vyskum
na chvost svojich priorit. Politicky diskurz nenaznacuje, zZe
by sa mal tento trend zmenit. V kontexte Slovenskej repub-
liky je teda vykonnost slovenskych ziakov ocakavana na
urovni najmene]j efektivnych eurépskych politik.

Na porovnanie pontkame niekolko informaécii o eurdp-
skych edukacnych systémoch, ktoré v medzinarodnych me-
raniach dosahuju vynikajuce vysledky:

Finsko

Kvalifikovanost ucitelov: vsetci ucitelia st kvalifiko-
vani ucitelia, pricom az 60% ucitelov nizsieho sekundar-
neho vzdelavania dosahuje treti stupen vzdelania vo svojej
aprobacii. Kontinualne vzdelavanie je pre ucitelov povinné
v dizke trvania minimélne tri dni v roku. V priemere vsak
kazdy ucitel absolvuje kontinualne vzdelavanie zamerané
na profesijny rast sedem dni ro¢ne, pricom niektoré dni
v ramci svojho volného ¢asu. Kvalita ucitelov a vyucova-
cieho procesu je zakladom uspechu Finska vo vzdelavani.
Vzdelavanie ucitelov ma niektoré charakteristické vlast-
nosti: je zalozené na vyskume, dava sa silny déraz na roz-
vijanie didaktiky vyucby, na diagnostikovanie r6znych po-
rach ucenia sa a prispésobenie vyucovania rozlicnym vzde-
lavacim potrebam ziakov a pod.

Vyuéba jazykov: okrem materinského jazyka (finsky/
svédsky jazyk) je na zakladnej skole stanovena povinna vy-
ucba dvoch cudzich jazykov, z toho ako povinny prvy cudzi
jazyk je vnimany svédsky/finsky jazyk. Ako povinny druhy
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cudzi jazyk nie je narodnym kurikulom Specifikovany zia-
den jazyk. Skola zaroven pontka aj dalsie volitelné cudzie
jazyky.

Problematika migrantov vo vzdelavacom systéme:
vzdelavanie imigrantov napiﬁa narodné kurikulum, pri-
com sa zohladnuje zazemie imigranta, ako napriklad ma-
terinsky jazyk a kultira, dévody migracie. Vyucovanie ma
Specifické ciele. Musi podporovat ziakov rozvoj v ramei fin-
skej a vlastnej komunity. Imigrant, pokial je mozné, sa uci
v materinskom jazyku, ako druhy jazyk ma finsky/svédsky
jazyk. Popri vyucovani v materinskom jazyku ziaka a fin-
skom/svédskom jazyku imigranti musia byt podporovani aj
v ostatnych oblastiach vzdelavania tak, aby nadobudli rov-
naké kompetencie ako ,,nemigranti®.

Systém, ktory zahrrna viac ako vzdelavanie: skoly
ponukaja viac ako vzdelavanie, su to ,full-service“ skoly,
poskytuji kazdému ziakovi denne teplé jedlo, zabezpecuju
zdravotné sluzby, poradenstvo vratane psychologického po-
radenstva, rézne sluzby pre ziakov a rodiny v ntdzi.

Podpora deti so specialnymi vychovno-vzdelavaci-
mi potrebami: ucitelia su vzdelavani tak, aby vedeli skoro
diagnostikovat ziaka so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami. Pri véasnej diagnostike je mozné ziakovi pomoct
stat sa Uspesnym aj v klasickej triede. Len polovica ziakov
so SVVP z 8% postihnutych je zaradenych do Specialnych
skol. Kazd4a skola ma specidlneho pedagbga a ,,multi-profe-
sionalne skupiny starostlivosti o ziakov®.

Zodpovednost za ucitelov a Ziakov: ucitelia maju vel -
kd mieru slobody. Narodné kurikulum nadobudlo v priebe-
hu 20 rokov menej podrobny charakter, ma skor charak-
ter ramca, t. j. ucitelia maju moznost urcit, aké ucebnice
a materialy budd pouzivat, ¢o a ako budu vyucovat. Nakol-
ko jedinym externym testovanim vo Finsku je testovanie
na zaklade vyberu zo vzorky a je vnimané ako informadcia
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o fungovani vzdelavacieho systému ako celku, hodnotenie
v skolach je na Urovni triedy. Ocakava sa od ucitelov, ze
budu ziakov hodnotit priebezne na zaklade usmernenia
v ndrodnom kurikule. Ziaci st vedeni k sebahodnoteniu.

Socidlne a kultiurne faktory: finska spolo¢nost sa vy-
znacuje mierou socialnej sidrznosti a dovery. Ucitelstvo je
atraktivnym povolanim pre talentovanych mladych ludi.

Uspech v programe PISA: kazdy vzdeldvaci systém
odzrkadluje kultaru a histériu danej krajiny a osvedcené
pristupy nemozu byt prenesené z jednej krajiny do druhej.
Finsky tspech mézu do znac¢nej miery vysvetlit nasledov-
né faktory: vzdelavaci systém (jednotné zakladné vzdelanie
pre celi vekova skupinu, dodrziavanie zasady rovnosti),
vysoko kompetentni ucitelia, vysoka miera autondémie $kol,
absencia narodnych testovani.

Estéonsko

Decentralizovany vzdeldvaci systém: vysoka miera
autonémie skol, ucitelia majui moznost pouzivat vyucovacie
metddy a ucebnice podla vlastného vyberu a pod.

Jasné kvalifikacéné poZiadavky na ucitelov: pripra-
va ucitelov v rameci magisterského studia, poziadavka na
dalsie vzdelavanie ucitelov, a to 160 hodin pocas 5 rokov
(podpora kontinualneho vzdelavania), podpora zacinajicich
ucitelov pocas prvého roku.

Kurikulum: narodné kurikulum koresponduje s pozia-
davkami modernej skoly, Skoly si tvoria skolské vzdelavacie
programy na zaklade narodného kurikula.

Inkluzia: podpora deti so socidlnymi problémami a zia-
kov so specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami (fle-
xibilné moznosti vzdeldvania, socialna podpora — zadarmo
ucebnice, obedy a pod., pedagogické vedenie mimo triedy
— $pecialni pedagégovia, psycholégovia a pod.).
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Predprimarne vzdeldavanie: cca 93 % sSestrocnych deti
navstevuje predprimarne vzdelavanie, pre ktoré je vytvo-
rené aj narodné kurikulum. Predprimarne vzdelavanie je
ciastotne financované zo statneho rozpoctu, kvalifikaény
predpoklad ucitela v predprimarnom vzdelavani je baka-
lar/magister.

Vyuéba jazykov: dva povinné cudzie jazyky, pricom na-
rodné kurikulum nestanovuje specificky cudzi jazyk ako
povinny, vyber zo styroch jazykov (Ad, NJ, FJ, RJ — 1. CdJ,
Ad, NJ, FJ, RJ alebo iny cudzi jazyk — 2. CJ). Skoly s vyuco-
vacim jazykom inym ako estonskym nemaji povinny druhy
cudzi jazyk. Estonsky jazyk ako druhy jazyk a cudzie jazy-
ky st v stlade so SERR. Prijata stratégia v oblasti cudzich
jazykov na roky 2009 — 2015 je zamerana na cudzie jazyky
vo vseobecnosti.

Polsko

Zlepsili sa ukazovatele v skupine ziakov s najhorsimi vy-
sledkami (matematika — PISA 2012 — 14,4 %, PISA 2009
— 20,5%, prirodovedna gramotnost — PISA 2012 9%, PISA
2009 13,1 %, citatelska gramotnost — PISA 2012 — 10,6 %,
PISA 2009 — 15%). Zlepsili sa tiez ukazovatele v skupine
ziakov s najlepsimi vysledkami — najvyraznejsi posun zo
vSetkych krajin na svete (matematika — PISA 2012 16,7 %,
PISA 2009 — 10,4 %, prirodovedna gramotnost — PISA 2012
10,8 %, PISA 2009 — 7,6 %, citatel'ska gramotnost — PISA
2012 — 10,2%, PISA 2009 — 7,2%). V testovaniach PISA
2009 a 2012 st uz zachyteni ziaci, ktori sa vzdelavali v zre-
formovanom systéme (reforma prebieha od r. 1999).

Piliere polskej reformy

Osemrocénd zakladné skola a nésledne delenie na lice-
um, technikum a ucebné odbory bola nahradena sestroénym
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primarnym stupnom vzdelavania a dalej trojroénym povin-
nym nizsim stupnom sekundarneho vzdelavania — gimna-
zjum (ISCED 2A), az potom delenie na vseobecné stredné
skoly (ISCED 3A), profilované stredné skoly a ucebné od-
bory s maturitou(ISCED 3B) a ucebné odbory bez maturity
(ISCED 3C). Vsetci ziaci su teda o rok dlhsie vo vseobec-
nom vzdelavani. Zaroven po 6. roéniku vsetci zmenia skol-
ské prostredie. Reforma kurikul priniesla nové stupne skol,
zmeny v hodnoteni ucitelov, ich kvalifikacii, systéme riade-
nia a kontrole $kol, financovani §kél, vo vyucovani cudzich
jazykov — ziaci sa povinne ucia 1. cudzi jazyk od 1. rocnika
ZS (vek 7. rokov) a povinne 2. cudzi jazyk od 1. ro¢nika gim-
nazja (vek 13 rokov).

2. Vysledky slovenskych ziakov z pohl'adu mera-
nia gramotnosti v narodnom kontexte

Program PISA vyuziva holisticky pristup k testovaniu,
pricom vychadza z dynamického pristupu k uceniu sa, t. j.
sleduje schopnost cielovej skupiny celozivotne sa vzdelavat,
a to na Urovni nielen formalneho, ale aj neformalneho vzde-
lavania (OECD, 2014).

2.1 Citatel'ska gramotnost

V ramci Citatel'skej gramotnosti OECD sleduje, ¢i ziaci
dokazu porozumiet textom, interpretovat ich, premyslat
o vyznamoch textov a posudit ich kvalitu. Vychadzame
z hypotézy, ze vysledky citatelskej gramotnosti testovania
PISA mo6zu ovplyvnit aj také faktory, ako st napriklad cie-
le vzdelavania a vykony ziakov formulované v pedagogickej
dokumentacii pre vyucovacie jazyky a celoslovenské testo-
vanie ziakov 9. roénika ZS Testovanie 9. Kedze Testovanie
9 zahrna aj cast populacnej vzorky programu PISA, pova-
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zujeme za dolezité sledovat vysledky ziakov v komparacii
s Testovanim 9.

Testovanie 9 ma ambiciu ziskat objektivne a spolahlivé
informacie o vykone ziakov pri vystupe zo 7S. Jeho cielom
je poskytnut ziakom informadaciu o tom, aké su ich vysledky
v porovnani s ostatnymi ziakmi 9. roc¢nika 7S na Slovensku
a skolam spéatnu viazbu a komplexnejsi obraz o testovanych
predmetoch.

Podstatou citatelskej gramotnosti v testovani PISA je
schopnost ziaka porozumiet pisanému textu, doraz sa kla-
die na ovladanie postupov, porozumenie pojmov a schop-
nost vyuzitia vedomosti v rozliénych situaciach a nie len na
reprodukciu poznatkov, ktoré st Specifické pre jednotlivé
vyucovacie predmety. Do popredia sa dostava aplikovanie
vedomosti v novych situaciach. Kedze v nasom skolskom
systéme osobitny vyucovaci predmet, v ktorom by sa ziaci
ucili efektivne pracovat s textom, nemame, zakladné zruc-
nosti Citatel'skej gramotnosti ziak primarne ziskava na ho-
dinach vyucovacieho jazyka. Na prvom stupni zakladne;j
skoly ostava rozvoj citatel'skej zru¢nosti v kompetencii jed-
ného vyucujiuceho 1 v rameci viacerych vyucovacich predme-
tov. Na druhom stupni sa dostava tento proces do zlozitejse]
situdcie, pretoze uz ide nielen o delbu obsahu, ale 1 0 kom-
petenciu réznych ucitelov (Lapitka, 2006, s. 13).

V rokoch 2004 — 2008 bola vypracovana nova koncepcia
vyucovania slovenského jazyka a literatury. Jej transfor-
macia do vzdelavacich standardov ako vseobecne zavéazné-
ho dokumentu sa v procese implementacie do skolskej pra-
xe nestretla s pozitivhymi reakciami ucitel'skej verejnosti.
Nova koncepcia pritom podobne ako program PISA kladie
doraz na budovanie schopnosti rozpoznat ciel a kontext ko-
munikacnej situacie; na schopnost vnimat rozdiely medzi
Ustnym a pisanym prejavom a medzi subjektivnym a objek-
tivnym spracovanim témy, na rozvijanie schopnosti citat
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s porozumenim umelecké a vecné texty. Podporuje schop-
nost ziaka chapat podstatu textu, identifikovat klacové slo-
va, vedie ho k zdujmu hladat v texte problém, definovat ho
a riesit — aplikovat ziskané teoretické poznatky a praktické
zrucnosti z poivania a ¢itania s porozumenim na skutoc¢né
zivotné situacie (napr. porozumenie partnera v rozhovore,
aktivne poctuvanie sprav, ¢citanie dennej tlace, posudzovanie
reklamy, hodnotenie komentarov spolocenskej, ekonomic-
kej ¢i politickej situacie).

Prioritné postavenie citatelskej gramotnosti sa premiet-
lo aj do Testovania 9 vo forme urcitého percentualneho za-
stupenia uloh zameranych na ¢itanie s porozumenim. , Tes-
tovanie 9 chape citanie s porozumenim ako nadpredmetovu
kompetenciu, ktora je podmienkou tspesného napredovania
ziakov v skolskej praxi. Citatelsk4 gramotnost nepredsta-
vuje iba dobre zvladnutu techniku ¢itania, ale predpoklada
pochopenie precitaného textu a dalSiu pracu so ziskanymi
informaciami“ (Sprava Testovanie 9-2013). Aj ked sa testo-
vanie ¢itania s porozumenim stalo sucastou Testovania 9,
nejde primarne o testovanie tejto kompetencie, kedze za-
stupenie poloziek tohto typu predstavuje len 32% z celko-
vého poctu testovych poloziek (v T-9 z roku 2013). Uvedené
polozky su primarne zamerané len na jednoduchu excerp-
ciu informacii z textu, pricom test nesleduje d'alsie ¢innosti
charakteristické pre meranie PISA, ako integracia a inter-
pretacia ¢i uvazovanie a hodnotenie. Tento postup mo6ze byt
jednou z pri¢in nizsich vykonov nasich ziakov v ulohach,
ktoré vyzaduju zapojenie vyssich kognitivnych procesov.

Analyza aloh programu PISA v porovnani s alohami
v narodnom merani Testovanie 9

,,Ijlohy, ktoré vo svojich testoch pouziva stidia OECD
PISA, maju rovnakt struktiaru. Zacinaju sa podnetom, kto-

Jazyk a literatdra, 1, 2014, ¢. 2



ry ziaka uvedie do problematiky (moé6ze to byt kratky 1 dlhy
text, ale aj obrazok, graf ¢i tabulka), za podnetom nasleduje
viacero nezavislych otazok (tzv. poloziek). Testy PISA obsa-
huju polozky s vyberom odpovedi z viacerych ponukanych
moznosti a otazky vyzadujuce tvorbu vlastnych odpovedi®
(Korsnakova a kol., 2010).

Ijlohy v Testovani 9 predstavuju uzavreté polozky s vy-
berom odpovedi zo Styroch moznosti, pricom vacsina polo-
ziek sa viaze na ukazky a malé percento poloziek je vol-
nych, resp. sa viaze na kratsie texty.

V programe PISA sa najcastejsie vyuzivaju texty podla:

— formy: suvislé; nesuvislé; kombinované (suvisly
a nesuvisly); zlozené, ktoré pozostavaju z viacerych samo-
statnych textov,

— zamerania: opis, rozpravanie, vyklad, argumenta-
cia, navod.

PISA ukazky vychadzajui najmi z vecnych a odbornych
textov, akymi st technické opisy a ¢asopisecké texty. V roku
2003 predstavovali tlohy vychadzajuce zo suvislych textov
priblizne dve tretiny vsetkych uloh z citatel'skej gramotnos-
ti. Najvécsie percentualne zastipenie mali vykladové texty.

Testovanie 9 vyziva texty podla:

— formy: suvislé, nesuvislé, kombinované,

— obsahu: umelecké a vecné.

V Testovani 9 prevazuji umelecké a stvislé texty, o vy-
plyva zo skutocnosti, ze na vyucovani slovenského jazyka
a literatary sa primarne pracuje s literarnym textom.

Polozky
PISA v ramci jednotlivych poloziek sleduje tieto ¢innosti

zamerané na pracu s textom: najdenie a ziskanie informa-
cie, integracia a interpretacia, uvazovanie a hodnotenie.
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Cinnosti sa ligia v zlozitosti, postupuju od jednoduchého
spajania casti informacii cez kategorizaciu myslienok podla
danych kritérii az ku kritickému hodnoteniu a vytvaraniu
predpokladov o texte.

Polozky v Testovani 9 z predmetu slovensky jazyk a li-
teratira su zamerané nielen na zapamétanie a porozume-
nie, ale overuju aj hibku vedomosti a zruénosti, schopnost
ziakov aplikovat poznatky, ¢i objavovat stratégiu rieSenia.
7 hladiska kognitivnej narocnosti mozno polozky rozdelit
do nasledujtcich drovni: zapamétanie a porozumenie, Spe-
cificky transfer, nespecificky transfer.

Posudzovali sme iba mald vzorku uvolnenych dloh — za-
dani zo studie OECD PISA 2003, 2009, kedZe ulohy — zada-
nia z testovania PISA 2012 zamerané na ¢itatel'skd gramot-
nost nemame k dispozicii. Vychadzame vSak z predpokladu,
ze charakter a struktura testov OECD PISA su stabilné.
Analyzované ukazkové tulohy z Ccitatelskej gramotnosti
pouzité v testovani PISA 2003, 2009 maja rovnaku struk-
turu, zacinaja sa podnetom — suvislym, nesuvislym alebo
kombinovanym textom. Na rozdiel od Testovania 9, ako
sme uz uviedli, ukazky programu PISA vychadzaji najméa
z vecnych — odbornych a popularno-naucnych textov, aky-
mi su technické opisy, ¢asopisecké texty. Literarne texty,
na ktorych je zalozené ¢itanie u nas, su zastipené v malom
mnozstve. Ukazkové tlohy PISA reprezentuja nielen rozlic-
né formy a typy textov, ale aj rozlicné arovne (1b — 6), typy
¢innosti, ktoré uskuto¢nuje ziak pri rieSeni tychto uloh,
a rozne typy otazok: otazka s vyberom odpovede zo Styroch
moznosti, otvorena otazka s tvorbou odpovede, uzavreta
otazka s tvorbou odpovede. Z hladiska typu otazok v studii
OECD PISA 2003 bolo pouzitych priblizne 43 % otvorenych
otazok s volnou tvorbou odpovede (Korsnakova, Heldova,
2006). Vychadzame z predpokladu, ze podobné zastipenie
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mali otvorené otazky aj v PISA 2009, 2012. V Testovani 9 sa
stretavame len s typom otazok s vyberom odpovede.

Test zo slovenského jazyka a literatury T9-2013 obsahu-
je 4 ukazky v podobe stvislého textu a jednu ukazku kom-
binovaného textu. Ulohy su uzavreté, s vyberom odpovede
zo styroch moznosti. 20 poloziek sa viaze na ukazky z roz-
nych typov textov (umeleckych aj vecnych). 5 poloziek je
volnych, niektoré sa viazu na kratke texty. Vacsina poloziek
vyzaduje od ziakov zlozitejsie myslienkové operacie a apli-
kaciu vedomosti (76 %). Malé percento uloh je zameranych
na zapaméitanie a porozumenie (8 %), resp. na zlozitejsiu
aplikaciu vyzadujicu tvorivy pristup, riesenie problému,
hodnotenie (16 %). Podla spravy Testovanie 9-2013 Priebeh,
vysledky, analyzy (2013) ziaci zvladli na velmi dobrej Grov-
ni Ulohy zamerané na ¢itanie s porozumenim, zaradené do
prvej kognitivnej trovne ako aj ulohy z literatury viazané
na ukazky z umeleckého a dramatického textu. Ako naroc-
na sa ukazovala uloha zamerana na ¢itanie s porozumenim,
ktora sa vztahovala na ukazku z nauéného textu.

V testovani PISA 2003 ziaci uspesne zvladli kombina-
ciu dvoch jasne uvedenych informacii — vyber jednoznacne;j
informécie. Tazkosti im sposobovali Ulohy s kombinaciou
viacerych informdécii v rozsiahlejsom texte. Dobre zvladli
aj urcenie témy, vyvodenie zaveru suvislého 1 nesuvislého
naucného textu, vyber dokazu priamo z textu citaciou alebo
parafrazovanim. Ako nedostatocna sa preukazala uroven
abstraktného myslenia 1 vyjadrovacie schopnosti ziakov
v samostatne formulovanych odpovediach na otvorené otaz-
ky (Korsnakova, Heldova, 2006).

Vysledky PISA a T-9 ukazuju, ze nasi ziaci nemaju vyraz-
nejsie problémy s najdenim a ziskanim informadcii v texte,
vyrazne vSak zaostavaju v ¢innostiach vyzadujtcich kritic-
ké myslenie a hodnotenie, syntézu, tvorivost. Lepsie vyko-
ny dosahuju v tlohach vychadzajucich zo suvislych textov
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ako v ulohach vychadzajucich z nestuvislych textov, tazkosti
maju pri porozumeni nauénych textov.

Hypotetické faktory ovplyvihujuce vysledky PISA
v suvislosti s Testovanim 9

Na zaklade faktu, ze ,vysledky testovania, ktoré rozli-
suju ziakov podla ich vykonov, maju rozhodujici vyznam
pri prijimani ziakov na stredné skoly, v zmysle skolského
zakona su jednym z kritérii prijatia“ (NUCEM, Bratislava,
2013) a zaroven sa stavajua kritériom hodnotenia a zarado-
vania skol do rebrickov uspesnosti, riaditelia §kol, ucitelia,
rodicia 1 ziaci pripisuju velky vyznam tomuto narodnému
meraniu, ¢o sa prejavuje samotnou pripravou ziakov. Vyko-
ny v testovaniach signalizuju, Ze ziaci vo vyucovacom proce-
se Castejsie pracuju so suvislymi textami ako s nestvislymai.
St pripravovani na testové ulohy s vyberom odpovedi, chy-
ba im schopnost samostatného vyjadrovania a kritického
myslenia.

Analyza formulacii ukazkovych uloh

Pri analyze sa v sledovanych ukazkovych tlohach vy-
skytli aj nepresné formulacie v textoch ukazok a otazkach.
Na zavazné problémy so zabezpecenim jazykovej homogén-
nosti a zrozumitelnosti tloh pri vytvarani ich znenia v kon-
krétnych narodnych jazykovych mutaciach poukazali uz O.
Kascak a B. Pupala (2011). Nepresna formulacia, resp. ne-
vhodne zvolené lexikilne jednotky (slova, slovné spojenia)
moézu viest k neporozumeniu textu, najmé pri rieseni uloh,
ktoré vyzaduju rozliSovanie vyznamu, jemnych jazykovych
odtienkov a kritické hodnotenie textu.
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Priklady

Uloha Balén

Otazka 1: Vijaypat Singhania pouzil technolégiu, ktora
sa nachadza v _dvoch inych typoch dopravy. V ktorych ty-
poch dopravy?

Spravna odpoved: 1. lietadlo, 2. kozmicka lod

Formuléacia otazky vsak predpoklada odpoved vo forme
pridavného mena, napr. cestnd, letecka, vodna... Detailne
¢itajucemu slovenskému ziakovi problémy s prekladom tak
komplikuju utvorenie spravnej odpovede. V nasom prostre-
di je okrem toho lexikalna jednotka ,lietadlo“ v podrade-
nom vztahu k hyperonymu ,,dopravny prostriedok®, a nie k
nadradenému ,,typ dopravy”.

Uloha Darujte krv

Vo Francuzsku kazdorotne vyuzije transfuziu krvi
500 000 pacientov.

Lexikalna jednotka ,,uyuzit* sa v slovencéine pouziva vo
vyzname ,pouzit uplne na svoju potrebu, vo svoj prospech,
zneuzit”. Pouzitie tohto slova méze posobit viac alebo menej
dezorientujuco. Vhodnejsie by bolo ,,dostat™.

Uloha Ide o hru

Otazka 4: Co vlastne autor hry Moln4r predvadza v tom-
to uryvku?

Odpoved: vyuziva postavy, aby vyjadrili jeden z jeho tvo-
rivych problémov.

Uvedena formuldcia otazky spolu s odpovedou je pre
slovenského ziaka tuplne zavadzajtuca. Slovo ,predvadza“
v slovenskom kontexte sice znamena: zahrat, premietnut
ap. pred verejnostou, uviest; ale tento vyznam sa v sloven-
skom kontexte spaja bud s tlohou herca alebo reziséra. Slo-
vo predvadzat je priamo spojené s inscenovanim divadelne;j
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hry na javisku. Autor moéze v texte hry vyjadrovat, nie pred-
vadzat. Navyse moze uvedena formulacia vyvolat u ziakov
negativne konotacie (predvadzat = vystrajat).

Délezita ulohu pri preklade zohravaju aj kulturne roz-
diely. Napriklad slovensky preklad ukazky Ide o hru nie je
zalozeny ani na slovnom, ani na situacnom humore, pricom
predpokladame, Ze original textu komickost obsahuje. Ab-
sencia humoru postva ziakovu interpretaciu niekam inam
a sposobuje problémy s vyberom spravnej odpovede v otaz-
ke 5. Ktord z nasledujticich viet najlepsie vyjadruje spésob,
ako sa postavy sprdvaji v tomto uryvku?

Spravna odpoved by mala byt, Ze postavy st vtipné a ve-
selé, pricom moment humoru slovensky preklad ukazky ne-
obsahuje ani v naznaku.

2.2 Matematicka gramotnost

V ramci matematickej gramotnosti OECD sleduje, ¢i su
ziaci schopni premyslat v kvantitativnom vyjadreni, pre-
zentovat vztahy a zavislosti najmé v kontexte realneho zi-
vota a odpovedat na otazky, s ktorymi sa ziaci obvykle stre-
tavaju na hodinach matematiky.

Vacsina ziakov, ktori sa zucastnili medzinarodného me-
rania OESD PISA 2012 sa vzdelavali podla pedagogickych
dokumentov platnych pred rokom 2008.

Vo vyucovacom procese sa doraz kladol na memorovanie
faktov, postupov, pomerne dobre bola zvladnuta aplikacia
poznatkov, ale len na znamych matematickych modeloch.
Menej sa vyskytovali poziadavky na riesenie komplexnych
problémov. Pozadované vykony boli zalozené prevazne na
nizsich kognitivnych trovniach.

Po roku 2008 sa v matematike presuva pozornost na
riesenie problémovych matematickych wloh, vratane di-
vergentnych, podporuje sa kritické a logické myslenie zia-
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kov, vyzaduje sa argumentacia a zdévodnovanie vlastnych
navrhov rieseni. Na osvojenie a utvrdenie matematické-
ho aparatu potrebného na riesenie vyssie uvedenych tuloh
bol poskytnuty vacsi priestor. V praxi sa vsak stretavame
s problémami pri implementacii reformnych zamerov. Ziaci
maju pomerne nizku citatel'skt gramotnost, ktora je zakla-
dom pre Uspesné riesenie uloh, preto je potrebné uplatnovat
rozne metddy a formy vzdelavania, najméd metédy podporu-
jace kritické myslenie ziakov. S tym je spojena poziadavka
individualneho pristupu vo vzdelavani. Efektivnejsia praca
ma prebiehat v skimatelskych timoch, preto poziadavka na
delenie aspon jednej hodiny tyzdenne na skupiny je oprav-
nena. Aj tu plati rovnako ako pri ¢itatelskej gramotnosti,
ze ziaci 9. roénika sa pripravuju na narodné Testovanie 9,
ktoré ma iny charakter, a to m6ze mat vplyv na vysledky
ziakov v medzinarodnom programe PISA, ktory sa zameria-
va na meranie kompetencii. PISA obsahuje tlohy s tvorbou
dlhsej odpovede. Test pre T9 pozostava z uzatvorenych tloh
(vyber odpovede) a z uloh s kratkou odpovedou (¢islo, jedno
slovo, slovné spojenie). V T9 sa dlohy specifikované podla
Niemerkovej taxonomie. V kategorii nespecificky transfer,
ktoru by sme mohli asi najviac prirovnat k tiloham podob-
nym v merani PISA, bolo zastupenych 15 % tloh, pricom ich
priemernd uspesnost bola len 31,8 %. Uloh, ktoré sa viazu
na ten isty kontext, je v T9 zastipenych velmi malo.

2.3 Prirodovedna gramotnost

V ramci merania prirodovednej gramotnosti OECD sle-
duje, ¢i su ziaci schopni vyuzivat Specifické vedomosti, ¢i
chapu zakladné vedecké koncepty, ako napr. energia, biod-
1verzita a pod., a ¢i dokazu premyslat o otazkach z dane;j
oblasti, ktorymi sa zaoberaju dospeli. Prirodovednou gra-
motnostou ako kompetenciou sa zaoberaju medzinarodné
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stadie PISA a TIMSS. PISA napriklad testuje, ¢i su ziaci
schopni rozpoznat otazky, ktoré mozu byt overené a zod-
povedané vedeckym skimanim, ¢i vedia urcit dokazy ne-
vyhnutné pre vyvodenie zaveru, alebo ¢i vedia formulovat
a zrozumitelne vyjadrit konkrétne zavery.

Bezprostrednym podnetom spustenia aktuilnej reformy
boli hlavne statisticky vyznamne sa zhorsujice vykony na-
sich ziakov v medzinarodnych testovaniach. Nasi ziaci zly-
havali v tlohach s volne zadanymi problémami a nedokazali
hladat netradiéné metdédy riesenia. Neuspokojivé vysledky
preukazali silni podmienenost nizkou drovnou citatelskej
a matematicke] gramotnosti, ktora bola tiez predmetom
testovania.

Aby bolo vyucovanie prirodnych vied na zakladnej skole
efektivne, mal by byt Ziak, ktory s tymto predmetom zacina,
na jeho stadium pripraveny. Okrem zakladnych pracovnych
a studijnych navykov musi byt na pozadovanej Girovni jeho
citatel'ska gramotnost — schopnost tiplného porozumenia pi-
sanym textom a ich pouzivanie pri rozvoji vlastnych vedo-
mosti. Nie je tajomstvom, ze v poslednych rokoch maji nasi
Siestaci stale véacsie problémy s ¢itanim odborného naucné-
ho textu. Nejde ani tak o nezvladnutt techniku ¢itania, ale
najmé slabnicu schopnost citat s porozumenim. Preto st
tito ziaci nasledne odkazani len na vysvetlenie ucitela a su
takmer neschopni samostatnej domacej pripravy a ziskava-
nia informacii z textovych zdrojov.

Podobne klesajtucu tendenciu mé aj droven matematicke;j
gramotnosti ziakov ZS. Pri aplikdcii v prirodnych vedach
najvacsie problémy sposobuju desatinné ¢isla, narabanie so
zlomkami, algebra a Uprava vyrazov (vyjadrenie nezname;j
veli¢iny zo vztahu). Prejavuju sa hlavne pri rieseni kvanti-
tativnych vypoctovych Gloh — tie sa pre niektorych stavaja
neriesitelnymi, hoci este pred niekol’kymi rokmi ich spolah-
livo zvladli takmer vsetci.
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V désledku predchadzajicich faktov sa zmeny vo vyuco-
vani prirodnych vied v zakladnej skole stali nevyhnutnos-
tou. Novy pristup k vyucovaniu prirodnych vied konstruuje
vedomosti ziakov na ich predchadzajucej skusenosti, teda
zohladnuje konstruktivisticki pedagogickil tedériu. Dnes
je potrebné predovsetkym vsestranne rozvijat myslenie
ziaka. V suvislosti s testovanim PISA sa zvyraznila snaha
o doraznejsie rozvijanie schopnosti pracovat s informéacia-
mi ziskanymi samotnymi ziakmi (v spolupraci s ucitel'om)
z mimoucebnicovych zdrojov informacii ako aj informacia-
mi ziskanymi empirickymi metédami poznavania. To dava
predpoklad, Ze ziaci Gspesne zvladnu takto stavané testové
ulohy v merani PISA.

Vaznym problémom ucebného planu je vymedzovanie
jednohodinovej dotacie pre jednotlivé vyucovacie predmety.
Pri takej nizkej hodinovej dotacii nie je priestor na rozvoj
ziackych kompetencii, ani na uplatnenie modernych uceb-
nych metdd zalozenych na rieseni problémov, a teda na sa-
mostatnej aktivnej poznavacej ¢innosti ziakov.

Ucitelia prirodovednych predmetov varuja, ze poziadav-
ky modernych SVP st pri sucasnych ,velkokapacitnych®
triedach nerealizovatelné. Kazda efektivna metdda prace
sl totiz vyzaduje intenzivnu komunikaciu medzi ucitelom
a ziakom a medzi ziakmi navzajom. V skupinach s poc¢tom
viac ako tridsat ziakov to technicky nie je mozné. Problé-
mom je legislativa, v skuto¢nosti vsak financ¢né zdroje. Uci-
telia sa od spustenia reformy marne domahaji delenia ho-
din.

V celej koncepcii reformnych krokov nesie na svojich ple-
ciach najvécsie bremeno ucitel ako predstavitel reformy
priamo v skole, ktorému sa dostava velmi malo podpory. Je
potrebné konstatovat, ze na reformné zmeny neboli ucite-
lia vobec pripravovani. Je na skodu, Ze na Slovensku chyba
systematickd praca s ucitelmi prirodovednych predmetov.
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Aktivity zamerané na rozvoj ,tvorivého® ucitela realizova-
né prostrednictvom rozlicnych kratkodobych projektov su
¢asto malo efektivne. Faktom je tiez akutny nedostatok uéi-
telov fyziky. Situdcia je podobna aj s ucitelmi chémie a bio-
logie.

(dokoncenie v budticom ¢isle)
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RECENZIE - ANOTACIE - NOVE KNIHY

KOL.: HERODES A HERODIAS. PRITOMNOST DIVADELNEJ
MINULOSTI.
Bratislava : Divadelny Ustav, 2013.

Dramaticky text ma oproti epickému ¢i lyrickému jednu
relativnu nevyhodu. Totiz, aj po dopisani a kniznom vydani
v skutocnosti zostava dokonceny len polovi¢ne a caka, kym
ho niekto ,,0zivi“ v naro¢nom procese inscenacie. Ak vsak k
nej naozaj dojde, text sa stava zivym materialom, hmotou,
ktora prechadza cez aktivne ruky mnozstva I'udi, aby sa na-
koniec, ak ma stastie a niekde nenastala chyba, v plasticky
sugestivne] podobe dostal k mnozstvu este vacsiemu. Ale
zase — uz z podstaty dramy vychadza, ze vysledky takéhoto
tvarovania su ukotvené v case, a teda docasné. Pretrvava
len povodny dramaticky text, teda skelet.

7Zd4 sa, ze najmé tato (¢i podobnd) tivaha viedla Divadel-
ny ustav k vytvoreniu projektu Pritomnost divadelnej mi-
nulosti. Jeho cielom je vyuzit pontkajice sa moderné tech-
nolégie a prehladne spristupnit materialy spojené s jed-
notlivymi ,,docasnymi ozivovaniami®, ¢ize inscenovaniami
textového skeletu. Docasnost sa tym, samozrejme, celkom
zvratit nedd. Potencidlny zaujemca vsak moze, miestami
celkom hlboko, preniknat do atmosféry, ktora inscenécie
obklopovala. A oproti dobovym divakom dokonca ziskava
istd vyhodu — Divadelny dstav mu totiz umoznuje do nej
prenikat takpovediac zo zakulisia.

Koho vsetkého vsak moze takéto prenikanie lakat? Am-
bicia ustavu je v tomto ohlade pozoruhodna — DVD chcu

.....

len teatrolégom, ale aj laickej verejnosti.
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Splnenie takejto ambicie je, prirodzene, nelahké. Auto-
ri ju sformulovali takto: ,, Pri koncipovani prvého DVD sme
museli riesit hned niekolko problémouv: ktortl inscendciu
»0Zivime*, aké spdsoby ,spritomnovania® zvolime, ako tech-
nicky spracujeme vysledky vyskumu?“Volba interaktivneho
DVD-nosica, s pritazlivym a zaroven vkusnym obalom, bola
v kazdom pripade dobrym zaciatkom.

Zaujimavy je aj vysledok dilemy ,co spracovat (ako
prvé)“. Volba padla na ,,shakespearovski® dramu Herodes
a Herodias, od jedného z najvacsich slovenskych spisova-
telov, Pavla Orszagha Hviezdoslava. Na prvy pohlad sa sice
takéto rozhodnutie moze zdat prilis konzervativne, ma vsak
potrebnu logiku. Prapri¢ina, trochu paradoxne, spociva
prave v tom, ze je Hviezdoslavovo dielo v napisanej podobe
viac knizné, nez javiskové, preto je narocné na efektivne
pretvorenie a nastudovanie. Aj pre vysadné postavenie jej
autora v ramci slovenskej kultury je vyzvou, ktora doteraz
vyprovokovala az devéit relevantnych pokusov o javiskové
prevedenie. Ich ¢asovy rozptyl (1925 — 2009) pritom okrem
prilezitosti porovnat stratégie a kvalitu jednotlivych po-
kusov umoznuje sledovat aj vyvin slovenskej profesional-
nej ¢inohry ako takej, a to uz od jej milo poloamatérskych
zaciatkov, az po sucasné tendencie. A vobec nie je frazou,
ak dodam, ze v neposlednom rade je v pozadi jednotlivych
nastudovani mozné pozorovat aj vyvin v sirSom, celospolo-
censkom a politickom kontexte.

Obsah DVD — nosicéa je prehladne a tstretovo cleneny
do troch sekcii (o projekte, o Hviezdoslavovi a jeho drame,
o inscenaciach). Uz kratke zoznamenie s nim napovie, ze
jeho koncepcia je pevne cielavedoma. Samotny Hviezdoslav
je preto odbaveny troma fotkami a Struktirovanou biogra-
fiou. Podstatnejsim ako pévodny text je pre autorov proces
jeho inscenovania, preto sa v ,,¢istej“ podobe na disku vlast-
ne ani neobjavuje. Preskenovanie originalu rezijnej knihy
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Janka Borodaca z roku 1955, v ktorej sa nachadzaju aj jeho
poznamky, je vSak viac nez adekvatnou alternativou. O to
viac, ze je doplnena sondou do studii, ktoré Hviezdoslava
ako dramatika a jeho zasadny text relevantne priblizuju.

Dominantnou sekciou je vsak z pochopitelnych pric¢in ta
poslednd, venujica sa vsetkym deviatim profesionalnym
inscenaciam tragédie. Priznacne — v deviatich podsekciach
—ich potom pomocou dobovych materialov, studii a spomie-
nok pamétnikov priblizuje. Materialovy vyber je pritom na-
ozaj stedry a okrem ,obligatnosti“ ako menoslov vsetkych
zaangazovanych aktérov, skenov vsetkych recenzii, bib-
liografie, prac o délezitych divadelnych ¢inovnikoch (napr.
Janko Borodac) ¢i fotiek z predstaveni, obsahuje aj také
exkluzivnosti, ako fotky zo zakulisia, skeny originalnych
bulletinov, kostymovych a javiskovych navrhov, poznamok
rezisérov, ba dokonca karikatur.

Esencialnou sucastou jednotlivych podsekecii sui vstup-
né studie, ktoré prechod k materidlom podstatne ulahcuju.
Koncipovali ich traja teatrolégovia, co sa mierne odraza aj
na vyslednom (ne)organickom dojme. Najuspesnejsim z tro-
jice je pritom Karol Misovic, najlepsie totiz spaja odborna
stranku s popularizacnym cielom. Vysledkom st putavé,
lahko pochopitelné a pritom informacne nasytené texty,
v ktorych na jednej strane nechyba erudovany prehlad
a kriticky nahlad, ako aj trpezlivé, no nie inavné vysvetlo-
vanie sirsich kontextov, ktoré laicka verejnost nemusi ovla-
dat (medzivojnova kozmopolitnost Bratislavy, problematic-
ké etablovanie Slovenského narodného divadla). Vhodne si
vie pritom vypomodct aj prekvapujicimi zaujimavostami,
akou je napriklad problematizacia osoby dramaturga prvé-
ho nastudovania Hviezdoslavovej dramy z roku 1925.

Podstatnym pozitivom DVD — nosica je aj jeho grafické
a programové spracovanie. DVD je prehladné a interaktiv-
ne, jednotlivé ¢lanky su navyse prepojené heslovymi odkaz-
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mi, takze pouzivatel nie je natolko nuteny zdihavo sa pre-
klikavat vsetkymi ¢lankami, ak ho zaujima len jedna téma/
problém. Ozivujtco posobi aj sposob pristupu k vizualnym
sucastiam.

Interaktivne prestvanie sa medzi fotkami vsak nie je
natolko praktické pri preskenovanych stadiach. Format
ich jednotlivych stran je po rozkliknuti prilis maly na to,
aby boli strany aj ¢itatelné. Da sa sice zvicsit, je to vsak
na ukor moznosti priamo prechadzat od zvacsenej strany
k inym. Namiesto toho je potrebné vracat sa do predcha-
dzajuceho menu, ¢o po ¢ase moze posobit dost otravne. Pri
niektorych materidloch (napriklad listy Hviezdoslavovej
manzelky) by navyse z dovodu slabsej ¢itatelnosti rukopisu
bolo velmi napomocné, ak by sa na DVD vedla preskenova-
nych snimok objavoval aj ich prepis.

Na DVD nosici sa tiez nachadzaju aj videa, ktoré po-
stupne nahradzaju pisomnu formu spomienok pamétnikov
jednotlivych inscendcii. Tu uz azda zo mna hovori rozmaz-
nanost, ale predsa — ak si uz tvorcovia dali tolko namahy
s touto castou projektu, trochu zamrzi, ze niektoré z videi
nenasnimali v lepsej kvalite. Archivna patina vzniknuta sil-
nym Sustanim (napriklad pri rozhovore s Emiliou Vasaryo-
vou nakratenym pre potreby tohto projektu, teda v nedav-
nych rokoch) je zbytofne rusivym momentom. Prirodzene
sa tiez vynara otazka, ¢i nebolo mozné médium videa vyuzit
na obohatenie disku o cely zdznam jednej z inscendcii. Pol-
hodinovy dokument z derniéry posledného nastudovania,
ktorého stcastou su aj jeho taziskové scény, je véak rozum-
nou a legitimnou alternativou.

Spracovanie dramy Herodes a Herodias v projekte Pri-
tomnost divadelnej minulosti je atraktivne pre Sirsie publi-
kum, no zaroven neurazi a dokaze posluzit aj hrstke diva-
delnych odbornikov, ktori na Slovensku su. Sirkou zaberu
je zaroven vyuzitelné v u¢ebnom procese druhého i tretieho
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stupna skolstva. A to je vzhladom na predmet zaujmu, kto-
ry je v podstate tzkoprofilovy, vcelku pozoruhodny vykon.
Ak sa ho tvorcom podari zlepsit ¢i aspon zopakovat, mo6ze-
me sa tesit na zaujimavu ediciu.

Matej Masaryk
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